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Resumo

Relata-se o desenvolvimento de uma investigacdo com os alunos da primeira turma do novo
curriculo do Curso de Licenciatura em Quimica da UFPEL, cujo objetivo foi identificar a
existéncia da “simetria invertida” nas aulas de algumas das disciplinas que freqglientaram. Para
isto, os alunos identificaram, a partir de um questionario com questdes abertas e fechadas, a
ocorréncia de procedimentos didaticos e dinamicas de sala de aula que permitissem
caracterizar o comportamento pedagdgico dos professores dessas disciplinas. A analise de
suas manifestacdes permitiu concluir que a “simetria invertida”, tanto no que se relaciona a
aspectos didaticos e de desenvolvimento curricular, quanto a avaliacdo, € caracteristica de
disciplinas de integracdo, estando pouco presente nas disciplinas de conteddo conceitual
especifico, situacdo que pode ser superada a partir de discussdes sobre o desenvolvimento
desse curriculo.

Palavras chave: formacdo inicial de professores, desenvolvimento curricular, modelos
didaticos

ABSTRACT

The paper describes the implementation of an investigation carried out with the first group of
students to attend UFPel’s Licentiate Course in Chemistry, in its new curricular configuration.
The investigation aimed at identifying the presence of “inverted symmetry” in the classrooms
of certain academic subjects. Through a questionnaire, including structured and open-ended
questions, the students were asked to identify the presence of specific didactic procedures and
dynamics in lessons of those subjects, which permitted to characterize the models which
guided the pedagogic behavior of their teachers. The analysis of students” views allowed to
conclude that “inverted symmetry”, related both to didactic and curriculum development
aspects on the one hand, and to student evaluation on the other, is present in the subjects that
integrate pedagogic, subject-specific, and research knowledge. It is present, in a very small
scale, in subjects dedicated only to the teaching of specific knowledge content. This situation
can be overcomed by discussions about this curricular development.
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1 INTRODUCAO

A implantacdo dos novos curriculos dos cursos de licenciatura no Brasil, a partir da
edicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores da Educagéo
Basica (BRASIL, 2002), demanda que se realizem analises e avaliacfes desse processo. Neste
sentido, o Grupo de Pesquisas em Ensino de Ciéncias da UFPel, juntamente com a Area de
Educacao Quimica da UFRGS, esta executando um projeto de investigacao, financiado pelo
CNPq, com o objetivo de analisar essa implantacéo nas Licenciaturas em Quimica e Ciéncias
Biologicas da UFPel e de Quimica da UFRGS.

Partindo do pressuposto de que, historicamente, os cursos de licenciatura, no Brasil, se
pautaram, fundamentalmente, pelo desenvolvimento de determinadas competéncias nos
futuros professores, inicia-se este texto com uma breve discussdo dos modelos de formagéo
inicial de professores, seguida de uma descricdo das principais caracteristicas das novas
Diretrizes e da forma como estas foram assumidas na UFPel - j& que determinaram a natureza
dos curriculos em implantacdo. Relata-se, ap6s, a metodologia de coleta dos dados analisados
nesta pesquisa: as avaliacdes dos alunos sobre aspectos relacionados com o desenvolvimento
destas disciplinas.

Como uma das ag¢bes no desenvolvimento deste projeto, realizaram-se investigagfes
com os alunos da primeira turma do curriculo novo do Curso de Quimica da UFPel,
abordando aspectos didatico-metodoldgicos de algumas das disciplinas que freqlientaram nos
trés primeiros semestre do curso, para identificar, principalmente, se as orientacdes prescritas
pelas Diretrizes se concretizaram, e de que maneira, no cotidiano da sala de aula.

Nossa hipotese é de que, tal como se observou nas sucessivas reformas educacionais, a
mudanca em sala de aula ndo se da na integralidade das disciplinas, dificultando a efetiva
implantacdo do projeto tedrico das licenciaturas.

Assim, a investigagéo realizada com os alunos evidencia onde essa proposta curricular
apresenta suas mudancas e continuidades junto aos anteriores.

A andlise desses dados permitiu a elaboragdo de uma sintese de aspectos didatico-
metodologicos destas disciplinas que se espera possa servir como subsidio para discussoes
visando a crescente qualificacdo deste curriculo.

2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: REFORMAS OU MUDANCAS?

Os cursos de licenciatura sempre privilegiaram, de alguma forma, a aquisicdo de
competéncias, capazes de assegurar 0 que se entendia, num determinado momento, como a
formac&o de um professor “competente” ou “eficaz” (PEREZ GOMEZ, 1989; IMBERNON,
1994).

Neste sentido, a reestruturacdo curricular proposta a partir da LDBEN/96 ndo se
configura, verdadeiramente, como uma mudanca nessa concepcdo formativa, embora
apresente alguns avancos em relacdo aos modelos anteriores referenciados pelo chamado
modelo da racionalidade técnica (GIMENO SACRISTAN e PEREZ GOMEZ, 1992,
GIMENO SACRISTAN, 2003; ARONOWITZ e GIROUX, 2003; PEREIRA, 2000;
IMBERNON, 1994). Esses modelos baseavam-se em uma concepcao positivista de ciéncia e
de conhecimento, marcada por idéias de certeza e de verdade. Assim, ainda que com
diferentes nuances, o professor era considerado como um técnico que deveria dominar as
aplicacdes do conhecimento cientifico e as metodologias produzidas por outros.

Ao longo do tempo, a partir das contribui¢cbes das pesquisas educacionais e das
diferentes concepcdes sobre a eficacia do ensino, a natureza dos processos de formacao foi se
modificando (GIMENO SACRISTAN, 2003), sendo os desempenhos considerados
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satisfatorios para os professores definidos para situacdes abstratas e futuras, sem consideragédo
aos contextos especificos de atuacdo destes professores. (MACEDO, 2002).

Durante a década de 60, por exemplo, preponderavam os chamados métodos de
pesquisa “processo-produto” e de “movimento de observacdo sistémica na aula” (PEREZ
GOMEZ, 1989), que relacionavam, causal e deterministicamente, fatores tais como o
comportamento do professor e seus estilos de ensinar com o rendimento académico dos
alunos. Os resultados destas investigacdes, que orientaram 0s processos de formacao inicial
naquele periodo, estavam “baseados principalmente nas competéncias” (IMBERNON, 1994,
p. 27), o que significava, naquele contexto, dotar os professores de algumas destrezas
concretas e de condutas especificas que se relacionavam positivamente com o rendimento
escolar.

O esgotamento das possibilidades metodoldgicas destas investigaces abriu caminho,
na década de 70, para métodos centrados nos sujeitos, com énfase na investigacdo sobre o
ensino, seus processos e seus efeitos (PEREZ GOMEZ, 1989). As metodologias
desenvolvidas neste periodo oscilavam na valoriza¢do do ensino centrado ora no professor,
ora no aluno, pois se considerava que “o comportamento do professor, os materiais e as
estratégias de ensino ndo provocam a aprendizagem do aluno, mas influem nos resultados
somente na medida em que ativam respostas de processamento da informacdo” (op. cit., p.
121). Isto explicaria as diferencas de aprendizagem verificadas entre alunos de um mesmo
professor.

Entendia-se que a formacdo inicial de professores deveria se basear no
estabelecimento de competéncias para o desenvolvimento de “estratégias de pensamento, de
percepcdo, de estimulos [...] na tomada de decisdes que ressaltassem a capacidade do
docente para processar, sistematizar e comunicar informacéo (IMBERNON, 1994, p. 27-28).

A partir do final da década de 70 e inicio de 80, esbogcaram-se reagcdes contra esse
pensamento de cunho tecnicista (FREITAS, 2002). As pesquisas € as propostas para a
formagdo de professores comegaram a assumir um carater socio-histdrico, evidenciado pela
necessidade de um profissional “com carater amplo, com pleno dominio e compreensao da
realidade de seu tempo, com desenvolvimento da consciéncia critica para interferir e
transformar as condicGes da escola, da educacéo e da sociedade” (op. cit., p.2). Fortaleceu-
se, também, a concepcdo de um profissional da educacdo com especificidades e
particularidades vinculadas a docéncia e ao trabalho pedagdgico.

Os avancos da década de 80, segundo Freitas, foram, no entanto, perdidos na década
de 90 com “o aprofundamento das politicas neoliberais em resposta aos problemas colocados
pela crise do desenvolvimento do capitalismo” (op. cit., p.3), 0 que teve, como consequiéncia,
principalmente apds o inicio do governo Fernando Henrique Cardoso (1995), a tentativa de
adequar o Brasil a nova ordem global que se estava desenvolvendo. Neste cenario, a reforma,
primeiro do ensino basico e depois na formacéo dos professores, foi se tornando imperativa.

Neste sentido, Mello (2000, p.8) afirma que as reformula¢bes na organizac¢do, nos
objetivos e na estrutura dos curriculos do ensino basico caracterizariam uma mudanca
paradigmatica®, concretizada a partir da nova LDBEN e das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Baésica. Para ela, isto tornou necessario repensar também a formacéo inicial de
professores para “corresponder, em extensdo e profundidade, aos principios que orientam a
reforma da educacdo bésica, mantendo com esta uma sintonia fina”, entendida como
favorecedora da constituicdo, nos futuros professores, de competéncias docentes requeridas

*Segundo Mello (2000, p. 2), o novo paradigma curricular se caracteriza pela consideracéo dos conteidos “como
meios para produzir aprendizagens e constituir competéncias”, deixando estes de terem importancia por si
mesmos.
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para ensinar e fazer com que os alunos aprendessem de acordo com o0s objetivos e as
diretrizes pedagdgicas tracadas para a educacéo basica.

Terrazan (2003) reconhece avangos significativos nestas Ultimas normas legais de
ambito federal, embora entenda que prevaleceram, nas defini¢bes curriculares, as visdes dos
especialistas pesquisadores das areas basicas, em detrimento da consideragdo das opiniGes
daqueles que possuem vivéncia profissional na area da Educacdo Béasica ou tem nesta o foco
de sua atuacdo académica. Da mesma forma, o autor argumenta que, em sua implementacéo
nas universidades, prevaleceu a influéncia das relacdes politicas internas, tanto da
administragdo superior da universidade como do corpo docente dos diversos cursos, e ficou
evidente a inexisténcia, na maioria das IES, de uma politica interna clara em termos de
formacdo de professores para a Educacao Basica.

Para Freitas (2002), no entanto, esta reforma representou a volta do tecnicismo e da
racionalidade técnica na educacdo, agora utilizando argumentos de competitividade e de
qualidade para justificar a adocdo das recomendacdes emanadas do Banco Mundial pois,
como diz Macedo (2002, p. 116), as competéncias acabaram assumindo, nas novas Diretrizes,
“papel semelhante aos objetivos comportamentais” das décadas passadas, e representam um
dos principios nucleares da reforma desejada, tanto da escola basica como da formacé&o inicial
de professores (BRASIL, 2002).

3 O CONTEXTO DAS NOVAS DIRETRIZES CURRICULARES NA UFPEL

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores para a Educacgéo
Basica (Resolugbes 01/2002 do C.N.E.) foram editadas de acordo com as sugestdes
apresentadas pelo Ministério da Educacdo ap6s uma série de audiéncias publicas regionais e
nacionais, considerados por Marques (2002, p. 4) como um “percurso pseudo-democratico
que, mais do que discutir, procurou legitimar o documento pré-formulado pelo MEC”.

As Diretrizes prescrevem um curso de licenciatura com caracteristicas e estrutura
diferenciadas das dos cursos de bacharelado afins e, com isto, é proposta a superacdo do assim
chamado esquema “3+1” - vigente no Brasil desde a década de 30 e “ainda ndo totalmente
superado, ja que as disciplinas de contetdo de responsabilidade dos institutos basicos,
precedem e ainda pouco articulam-se com as pedagdgicas, que ficam a cargo das Faculdades
de Educagdo (PEREIRA, 2000, p. 59). Enfatiza-se, como nos modelos anteriores, a
construcdo de competéncias (ou necessidades basicas) constitutivas da identidade do
professor, tanto na area de conhecimentos especificos ou pedagdgicos - tais como o
gerenciamento do ensino e da aprendizagem dos alunos - como em rela¢do a compreensdo do
papel social da escola, ao conhecimento de processos de investigacdo para o aperfeicoamento
da prética pedagdgica e para o gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

Esta estrutura curricular, assumida pela UFPel, tem como foco a articulacdo entre a
sistematizacdo tedrica e o “saber fazer”, contemplando as dimensGes conceitual,
procedimental e atitudinal. Apresenta, como novidade, a proposta de uma estreita relacdo com
a reflexdo sobre a pratica. Também se orienta, metodologicamente, pela énfase na didatica
especifica (contextualizacdo) e por relagdes com os curriculos da educacdo basica e com as
pesquisas nesta area.

Na coeréncia desejada entre a formacdo oferecida e a préatica esperada do futuro
professor (simetria invertida), incluiu-se a concepcdo construtivista da aprendizagem
(BRASIL, 2002), focada na superacéo de situacdes-problema, no desenvolvimento de projetos
e na interacdo (interdisciplinaridade) entre os diversos conhecimentos. Destaca-se uma
proposta de pratica de pesquisa em sala de aula, principalmente para a compreensdo dos
processos de ensino e de aprendizagem dos alunos, dos conteidos da educacdo basica e do
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favorecimento de uma interpretacdo autdbnoma da realidade na qual o professor ira exercer a
sua atividade. Propde-se também uma avaliacdo continuada e processual, orientada para a
analise da aprendizagem dos futuros professores, do desenvolvimento das a¢des formativas e
certificacao profissional.

Estes pressupostos didatico-metodoldgicos compdem um perfil desejado de professor,
que é o de um profissional que tenha adquirido conhecimentos experienciais articulados com
uma reflexdo sistematica e uma interpretacdo da sua experiéncia docente e dos problemas
advindos da pratica.

No ambito da UFPel, o Conselho de Coordenacéo e Pesquisa (COCEPE), seguindo as
orientacdes do Parecer 28/2001 do Conselho Federal de Educacdo (CFE), que define os
componentes curriculares dos cursos de licenciatura, decidiu que cada curso tem autonomia
para propor as disciplinas do bloco de Praticas como Componente Curricular (PCC, com 400
horas), que é composto por disciplinas integradoras dos conhecimentos especifico e
pedagdgico, e das 200 horas de Atividades Complementares de Graduacdo (ACG).

O COCEPE também decidiu que, das 1.800 horas de Atividades Cientifico-
Académicas (ACA), disciplinas com contetdos de natureza cientifico-cultural, 240 horas
serdo de responsabilidade da Faculdade de Educacdo (FaE) e comuns a todos os cursos de
licenciatura da universidade, divididas em quatro disciplinas de formacdo pedagdgica bésica,
com 60 horas cada uma: Educacdo Brasileira: Organizacdo e Politicas Publicas; Teoria e
Pratica Pedagogica; Fundamentos Socio-Histdrico-Filosoficos da Educacdo e Fundamentos
Psicoldgicos da Educagéo.

As Diretrizes Nacionais nao especificam diretamente a quem cabe a estruturacao e a
responsabilidade pelas 400 horas de estagio supervisionado. Por isto, na UFPEL, o COCEPE
decidiu que € competéncia dos colegiados dos respectivos cursos a definicdo sobre o
desenvolvimento dos estagios. Isto significa que alguns cursos da UFPel propGem-se a
assumir, total ou parcialmente, a responsabilidade pelos estagios supervisionados, enquanto
outros decidiram pelo seu compartilhamento com a FaeE.

Os novos curriculos entraram em vigor, em sua grande maioria, no primeiro semestre
de 2005. J& o novo curriculo do Curso de Licenciatura em Quimica iniciou no primeiro
semestre de 2004 e, com algumas reformulacdes no periodo, apresenta as caracteristicas que
séo detalhadas a sequir.

4 O CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DA UFPEL E A PESQUISA

Seguindo as determinacdes do COCEPE, a distribuicdo de carga horaria no novo
curriculo do Curso de Licenciatura em Quimica da UFPel, considerando 15 semanas letivas
em cada semestre, € a seguinte: 200 horas para as ACG, 420 horas para as disciplinas de PCC,
1860 horas para ACA e 400 horas para estagio supervisionado. Além disso, é necessario que
os alunos integrem 405 horas de disciplinas optativas, distribuidas entre as ACA e PCC,
perfazendo um total de 3.285 horas, a serem cumpridas, no periodo diurno, em oito semestres.
O Colegiado do Curso de Licenciatura em Quimica decidiu que o estagio supervisionado deve
ser de responsabilidade da Faculdade de Educacgéo e sua execuc¢do compartilhada tanto com o
Instituto de Quimica como com escolas do ensino médio.

O envolvimento das escolas de educagdo béasica estad sendo favorecido pela oferta de
um Curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, na FaE, destinado
exclusivamente a professores em exercicio e que manifestem interesse em participar do
processo de formacdo inicial nas areas de Ciéncias e Matematica, conforme sugerem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica.
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Assim, além do favorecimento do envolvimento dos professores “experientes” da
educacdo basica, o novo curriculo da Licenciatura em Quimica apresenta outra caracteristica
importante de ser explicitada: a intensa participacdo dos professores vinculados a Educacédo
em Quimica da FAE, em sua estruturacdo. Tal participacdo teve, como desdobramento, o
planejamento de uma interacdo mais efetiva e continuada que visou a constru¢do de um novo
espaco de saber especifico de Educacdo em Quimica, o Nucleo de Ensino de Quimica do
Instituto de Quimica e Geociéncias da UFPel (NEQ), com a participacdo de professores da
FaE e do 1QG.

Com o objetivo de avaliar o desenvolvimento da proposta curricular do Curso de
Licenciatura em Quimica e também do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFPel, desenvolve-se este projeto de pesquisa, financiado pelo CNPQ, para investigar a nova
configuracao desses curriculos bem como o perfil de seus professores (confrontando-o com o
que esta escrito nas propostas de cada Licenciatura), relacionando-os com os saberes que 0s
professores em formacdo construiram, efetivamente, no espaco académico em que estdo
atualmente inseridos. Em adicdo a isso, a investigagcdo busca identificar de que maneira
algumas caracteristicas, tais como interdisciplinaridade e contextualizacdo dos conteddos
ensinados, estdo presentes nas diferentes disciplinas que comp&em o curriculo.

Nesse contexto, o presente trabalho se configura como um recorte do cenario
investigado, analisando as percepcbes dos alunos da primeira turma do curriculo novo, do
Curso de Licenciatura em Quimica, sobre o desenvolvimento didatico-pedagdgico de
disciplinas que cursaram no primeiro, segundo e terceiro semestres, conforme se detalha a
seguir.

50 CAMINHO METODOLOGICO DESTA PESQUISA

Conforme j& se comentou, o objetivo da presente investigacdo é o de analisar algumas
caracteristicas didatico-metodologicas do novo curriculo do Curso de Licenciatura em
Quimica da UFPel, na visdo dos alunos. Participaram da investigacdo todos os 11 estudantes
que fregilentavam o terceiro semestre do Curso de Licenciatura em Quimica®, turma que
iniciou 0 Curso ja balizado pelo seu novo curriculo. Os dados foram coletados em junho de
2005, coletivamente, em sua propria sala de aula.

Na primeira etapa da coleta de dados, solicitou-se aos licenciandos que atribuissem
uma nota (de zero a dez) para cada uma das disciplinas que haviam cursado - e concluido - até
entdo, que eram em numero de 16. Essa nota deveria ser baseada na contribuicdo, para a sua
formacdo como professor, da acdo docente, dos conteudos e da metodologia desenvolvidos
em cada disciplina Com esses dados, realizou-se a ordenagdo das mesmas e selecionaram-se
as duas disciplinas que obtiveram as notas mais elevadas (TPP* — nota 8,83 — e PEQ®_ — nota
8,81) e as duas que obtiveram as notas mais baixas (QTI e QTII — notas 5,45 e 4,80,
respectivamente®). Cabe destacar que, devido ao fato de QTI ser subdividida em tedrica e
pratica, com dois professores atuando independentemente, optou-se por aplicar 0s
questionarios separadamente, embora, oficialmente, essas duas partes componham uma sé
disciplina.

® Na maioria dos casos foram 11alunos, mas houve duas disciplinas nas quais estavam matriculados apenas 10
alunos.

* Disciplina de conhecimentos pedagégicos especificos mas, em funcéo da formacédo do professor, desenvolveu-
se como disciplina integradora.

® Disciplina de PCC, portanto, integradora entre conhecimentos especificos e pedagdgicos.

® Disciplinas de conhecimento quimico especifico (ACA).
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Selecionaram-se, também, duas outras disciplinas do grupo que alcangou notas
intermediarias (MPQ’ — nota 7,63 - e QII® — nota 7,40). A partir dai, construiu-se um
questionario composto de perguntas fechadas e abertas. Esse instrumento foi utilizado para
coletar as avaliacBes dos estudantes acerca de aspectos especificos das sete disciplinas
selecionadas. Cada estudante teve, entdo, que responder a sete questionarios, um para cada
uma dessas disciplinas.

No questionario havia, por exemplo, questdes fechadas sobre a natureza da préatica
pedagdgica que vivenciaram e também sobre o processo de avaliacdo nas disciplinas, e trés
questBes abertas, solicitando que citassem conteudos aprendidos, avaliassem seu aprendizado
e explicitassem os motivos que os levaram a atribuir, anteriormente, aquelas notas a cada uma
das disciplinas que estavam avaliando.

As 16 perguntas fechadas do questionario — algumas decompostas em subitens —
apresentavam escalas tipo Likert (KERLINGER, 1964) por meio das quais os estudantes
deveriam avaliar a freqiiéncia de determinados procedimentos por parte de cada professor.
Havia também questdes que avaliavam a presenca ou ndo de certos comportamentos e/ou
materiais didaticos em aula.

No presente trabalho, optou-se por analisar apenas as respostas dos alunos
relacionadas com duas categorias, caracterizadas a partir de pressupostos definidos nas
Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica e que permitem
identificar a natureza da pratica pedagdgica nestas disciplinas: a) o tratamento didatico-
metodoldgico dos contelidos e b) o processo de avaliagcdo nas disciplinas.

Assim, incluiram-se, na primeira categoria, as manifestacdes dos alunos sobre a
existéncia de relagOes interdisciplinares, de integracdo conceitual, de contextualizagdo dos
conteddos para o ensino médio e para a futura pratica docente, e de pesquisa em sala de aula.
Procurou-se identificar a coeréncia entre a didatica vivenciada pelos alunos e aquela proposta
nas Diretrizes como referéncia para as praticas esperadas do futuro professor (simetria
invertida).

Ja na categoria relacionada com o processo de avaliacdo das disciplinas, o foco da
andlise foi a caracterizacdo da sua natureza, dos instrumentos utilizados e dos objetivos
pretendidos, buscando identificar, nos futuros professores, a construcdo de competéncias
relacionadas com uma analise autbnoma de suas aprendizagens para favorecer seu percurso
formativo e regular suas ac6es a partir de lacunas constatadas em sua formacéo.

As manifestagdes dos alunos estéo detalhadas a seguir.

6 OS RESULTADOS DA PESQUISA

Conforme se explicitou acima, os alunos matriculados nestas disciplinas responderam
a um questionario sobre aspectos didatico-metodoldgicos e fizeram uma avaliagdo sobre a
importancia destas disciplinas em sua formacdo. Suas manifestacdes foram, entdo, agrupadas
nas duas categorias a seguir, levando-se em consideracdo as opgdes que obtiveram maiores
freqliéncias em cada item. As justificativas que os estudantes apresentaram para a avaliacdo
das disciplinas serdo consideradas quando da analise dos dados.

Nos quadros que seguem, as disciplinas estdo colocadas em ordem decrescente em
relacdo as médias das notas que receberam e que foram: TPP, (8,83), PEQ (8,81), MPQ
(7,63), QIl (7,40), QTl e QPl e QTII (5,45, 5,45 e 4,80, respectivamente).

6.1 O tratamento didatico-metodoldgico dos contetdos

’ Disciplina integradora entre conhecimentos especificos e a pesquisa.
® Disciplina de conhecimento especifico de Quimica (ACA).
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A caracterizacdo das metodologias vivenciadas pelos estudantes, em sala de aula, sera
feita de acordo com cinco aspectos que, no seu conjunto, permitem identificar a natureza do
tratamento didatico-metodoldgico de cada disciplina.

a) Tipo de aulas:

TPP | Aulas preponderantemente expositivo-dialogadas e expositivas, com a realizacdo de seminarios de
discussdo de textos ou questdes. Poucas vezes foram resolvidos problemas técnico-profissionais e
cientificos relevantes.

PEQ | Muitas vezes foram realizadas aulas expositivo-dialogadas e seminarios de discussdo de textos e
questdes. Muitas vezes foram resolvidos problemas técnico-profissionais e cientificos relevantes.

MPQ | Preponderaram as aulas expositivo-dialogadas e expositivas. Foram realizados seminarios de
discussdo de textos e questdes. Muitas vezes houve a resolugdo de problemas técnico-profissionais e
cientificos relevantes.

Qll Predominancia de aulas expositivas, onde algumas vezes houve a resolucao e correcdo de exercicios.
Nunca houve a resolucdo de problemas técnico-profissionais e cientificos relevantes.

QPI Aulas expositivas e de laboratorio com resolucdo de exercicios. Poucas oportunidades de
gerenciamento do laboratério, da execugdo de procedimentos basicos e manipulagdo de
equipamentos. Poucas vezes houve a resolugdo de problemas técnico-profissionais e cientificos
relevantes.

QTIl | Aulas expositivas com resolucdo e corregdo de listas de exercicios. Nunca houve a resolucdo de
problemas técnico-profissionais e cientificos relevantes.

QTII | Aulas expositivas com resolugéo e correcdo de listas de exercicios. Poucas vezes houve a resolucao
de problemas técnico-profissionais e cientificos relevantes.

b) Utilizacdo de recursos didaticos

TPP | As vezes foram usados recursos audiovisuais e foi fornecida uma bibliografia adicional. O quadro
negro foi pouco usado e foram usados muitas vezes poligrafos.

PEQ | Algumas vezes foram usados recursos audio visuais, além de bibliografia adicional. Pouco uso do
guadro negro e poligrafos.

MPQ | As vezes foram usados recursos audiovisuais e de informatica. Foi fornecida bibliografia adicional e
foi feito pouco uso do quadro negro.

Qll Sempre foram usados recursos audiovisuais (retroprojetor). As vezes foi fornecida bibliografia
adicional e usado o quadro negro

QPI Nunca foram usados recursos audiovisuais e pouca bibliografia adicional foi sugerida. As vezes foi
usado o quadro negro.

QTI Poucas vezes foram utilizados recursos audiovisuais. As vezes era fornecida uma bibliografia
adicional e usado, preponderantemente, o quadro-negro.

QTIl | Nunca foram utilizados recursos audiovisuais. As vezes era fornecida uma bibliografia adicional. O
quadro negro foi usado na maioria das vezes.

c) Consideracdo das idéias prévias dos alunos

TPP | Sempre foram consideradas as idéias prévias dos alunos.

PEQ | As idéias prévias dos alunos foram consideradas na maioria das vezes.

MPQ | Muitas vezes foram consideradas as idéias prévias dos alunos.

Qll Poucas vezes foram consideradas as idéias prévias dos alunos.

QPI Quase nunca foram consideradas as idéias prévias dos alunos.

QTI Muito poucas vezes foram consideradas as idéias prévias dos alunos.

QTIl | Muitas poucas vezes foram consideradas as idéias prévias dos alunos.

d) Discussdo de contelidos e objetivos da disciplina com os alunos

TPP | Foram apresentados, no inicio do semestre, os objetivos e os contetdos da disciplina, e estes foram
modificados no decorrer do semestre.

PEQ | Foram apresentados, no inicio do semestre, os objetivos e os conteidos da disciplina, e estes foram
modificados no decorrer do semestre.

MPQ | Os objetivos e os contetdos da disciplina foram apresentados, mas ndo discutidos no inicio do
semestre.

Qll Os objetivos e os conteddos da disciplina foram apresentados, mas ndo discutidos, no inicio do
semestre.
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QPI Os objetivos e os contetdos da disciplina foram apresentados, mas ndo discutidos, no inicio do
semestre.
QTI Os objetivos e os conteidos da disciplina foram apresentados, mas ndo discutidos, no inicio do
semestre.
QTIl | Os objetivos e os contetdos da disciplina foram apresentados, mas ndo discutidos, no inicio do
semestre.
e) Contextualizacio dos conteudos e da metodologia e relacées interdisciplinares
TPP | Houve discussdo sobre a adequacdo de conteddos para o Ensino Meédio, inclusive de forma
interdisciplinar.
PEQ | Foi discutida a adequacdo dos conteldos para o Ensino Médio, além de algumas relacdes
interdisciplinares.
MPQ | Houve algumas discussdes sobre a adequacao dos contetidos ao Ensino Médio, na maioria das vezes
em uma visdo interdisciplinar.
Qll Nunca foi discutida a adequacdo dos contelidos para o Ensino Médio nem foram feitas relaces
interdisciplinares.
QPI Houve alguma discussdo da adequacdo dos conteldos ao Ensino Médio com algumas relacGes
interdisciplinares.
QTI Houve alguma discussdo da adequacdo dos conteldos ao Ensino Médio e nenhuma relacéo
interdisciplinar.
QTIl | Houve alguma discussdao da adequacdo dos conteldos ao Ensino Médio com algumas relagdes

interdisciplinares.

6.2 O processo de avaliagéo nas disciplinas

A segunda categoria definida engloba as percepg6es dos alunos a respeito do processo

de avaliacédo ocorrido nas disciplinas que cursaram, focadas no tipo de instrumento e critérios
utilizados. Incluem-se também as percepg¢des dos alunos sobre a construgdo de sua autonomia
para a identificacdo, tanto de lacunas em sua formacao, como das necessidades formativas a
serem ainda desenvolvidas.

a) Instrumentos de avaliacdo

TPP | Avaliacdo por seminarios e trabalhos de pesquisa, com a participagdo dos alunos e auto-avaliagéo.

PEQ | Avaliagdo por seminarios e trabalhos de pesquisa, com a participagdo dos alunos e auto-avaliagéo.

MPQ | Avaliacdo por seminarios e trabalhos de pesquisa, €, em parte, com a participagdo dos alunos mas
sem auto-avaliagdo

Qll Avalia¢do somente por provas, sem auto-avaliacdo e nem da participacdo dos alunos nas aulas.

QPI Avaliacdo por provas, trabalhos e seminarios de pesquisa, sem auto-avaliacdo nem da participacao
dos alunos nas aulas.

QTI | Avaliacéo por provas e trabalhos de pesquisa, sem auto-avaliagdo nem da participacdo dos alunos nas
aulas.

QTIl | Avaliagdo por provas e semindrios, sem auto-avaliagdo nem da participacdo dos alunos nas aulas.

b) Critérios de avaliacdo e processo de avaliacdo continuada

TPP | Os critérios de avaliacdo na disciplina foram explicitados. Os trabalhos de avaliacdo e seus resultados
sempre foram discutidos em aula, assim como o desenvolvimento das disciplinas.

PEQ | Os critérios de avaliacdo na disciplina foram explicitados. Os trabalhos de avaliacdo e seus resultados
nado foram discutidos em aula sendo que o desenvolvimento da disciplina foi discutido, em parte, com
0s alunos.

MPQ | Os critérios de avaliacdo na disciplina foram explicitados. Os trabalhos de avaliagdo e seus resultados
muitas vezes foram discutidos em aula, sendo que o desenvolvimento da disciplina foi discutido, em
parte, com os alunos.

Qll Foram explicitados os critérios de avaliagdo em cada instrumento. Os trabalhos de avaliagdo e seus
resultados muitas vezes foram discutidos em aula, sendo que o desenvolvimento da disciplina néo foi
discutido com os alunos.

QPI Foram explicitados os critérios de avaliagdo em cada instrumento. Os trabalhos de avaliagdo e seus
resultados as vezes foram discutidos em aula sendo que o desenvolvimento da disciplina ndo foi
discutido com os alunos.

QTI Foram explicitados os critérios de avaliagdo em cada instrumento. Os trabalhos de avaliagdo e seus
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resultados as vezes foram discutidos em aula e o desenvolvimento da disciplina ndo foi discutido com
0s alunos..

QTIl | Foram explicitados os critérios de avaliacdo em cada instrumento. Os trabalhos de avaliacdo e seus
resultados ndo foram discutidos em aula sendo que o desenvolvimento da disciplina ndo foi discutido
com 0s alunos.

c) Percepcéo dos alunos sobre seu processo de avaliagdo

TPP | Percepcéo das lacunas nas aprendizagens e na formacdo ainda a serem desenvolvidas.

PEQ | Percepgdo, em parte, das lacunas nas aprendizagens e na formacéao ainda a serem desenvolvidas.

MPQ | Percepcdo, em parte, das lacunas nas aprendizagens e na formacéo ainda a serem desenvolvidas.

Qll Percepcdo, em parte, das lacunas nas aprendizagens e na formac8o ainda a serem desenvolvidas.

QPI Percepcdo, em parte, das lacunas nas aprendizagens e na formag8o ainda a serem desenvolvidas.

QTI Percepcdo muito limitada das lacunas nas aprendizagens e na formagéo ainda a serem desenvolvidas.

QTIl | Percepcdo das lacunas nas aprendizagens e na formacao ainda a serem desenvolvidas

7 DISCUSSAO E COMENTARIOS FINAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Bésica foram assumidas, pela UFPel, como referéncia para seus novos curriculos. Estas
Diretrizes propdem, como marco metodoldgico, a chamada “simetria invertida”, entendida
como a oportunidade de os alunos vivenciarem, em seu processo de formacdo, aquelas
praticas pedagodgicas que podem favorecer a constituicdo das competéncias consideradas
necessarias para o exercicio profissional de um professor.

Neste sentido, as praticas pedagdgicas desejadas e que, portanto, deveriam ser
vivenciadas pelos alunos, referem-se a constituicdo de um professor pesquisador de sua
pratica e de sua sala de aula, e que, de acordo com a concepg¢do construtivista adotada pelas
Diretrizes Curriculares, favorece as aprendizagens significativas a partir da superagdo de
situacOes-problema e do desenvolvimento de projetos curriculares de forma interdisciplinar,
com uma avaliagdo formativa e processual.

Com relacdo ao tratamento didatico-metodoldgico dos contetdos, percebe-se que, com
excecdo das disciplinas integradoras entre os conhecimentos pedagdgico, especifico e de
pesquisa, respectivamente TPP, PEQ e MPQ, preponderaram as aulas expositivas — em que 0
professor é o centro do processo de ensino e a participagdo dos alunos é limitada -
metodologia que ndo favorece nem a constituicdo de competéncias necessarias para a
resolucdo de problemas e o desenvolvimento de projetos de investigagdo e, muito menos, a
formacdo de um professor investigador. Nas disciplinas integradoras, foram, muitas vezes,
resolvidos problemas técnico-profissionais e cientificos relevantes, pratica metodoldgica
ausente, ou muito pouco frequiente, nas disciplinas de contetdos especificos, onde, coerente
com o modelo didatico centrado no professor, utilizou-se muito o quadro negro e laminas para
retroprojetor e pouca ou nenhuma bibliografia adicional.

Nessas disciplinas especificas, as idéias prévias dos alunos foram pouco consideradas,
bem como as suas expectativas de aprendizagem, pois 0s contetudos e os objetivos foram
apenas apresentados aos alunos. J& nas disciplinas de TPP e PEQ, estas informagfes foram
discutidas e oportunizaram alteracGes dos conteudos, o0 que as caracteriza como disciplinas
flexiveis, com planos abertos, referenciados por necessidades formativas especificas de cada
grupo de alunos. Da mesma forma, discussdes sobre a adequagdo dos conteudos ao ensino
médio e uma abordagem interdisciplinar foram caracteristicas apenas de TPP, PEQ e MPQ,
nesta Gltima em menor grau do que nas outras duas.

Ja em QPI, mesmo que os alunos apontem para uma contextualizacdo dos conteudos,
verificou-se que, na justificativa da nota que deram para a disciplina, indicaram que ficavam
“no laboratdrio como meros expectadores” pois as atividades praticas eram realizadas, em
geral, pelo professor e ndo pelos alunos. Estes consideraram que a mesma foi “trabalhada de
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forma insatisfatoria e superficial”, o que se pode constituir em um indicador do preparo
insuficiente dos alunos para o gerenciamento de laboratdrios didaticos, uma competéncia
importante para os professores de Quimica, sugerida a partir da concepcdo de “simetria
invertida”.

Assim, pode-se observar que as principais op¢Ges metodoldgicas destacadas nas
Diretrizes foram caracteristicas das disciplinas integradoras, estando presentes em pequena
proporc¢do naquelas relacionadas com o conhecimento especifico, no caso, a Quimica.

Com relagdo ao processo de avaliacdo, nas disciplinas de TPP, PEQ e MPQ, os alunos
foram avaliados a partir de seminarios e trabalhos de pesquisa, €, nas duas primeiras, foi
utilizada também a auto-avaliacdo. Diferentemente, em QIl, o instrumento de avaliacdo
utilizado foi exclusivamente a prova. Nas demais, houve diversificagdo dos instrumentos de
avaliacdo, e, dentre estes, sempre uma prova.

E importante destacar que os critérios de avaliagio dos alunos foram explicitados em
todas as disciplinas, mas de forma diferenciada: em TPP, PEQ e MPQ, esta explicitacdo se
referiu ao processo de avaliagdo global do aluno; nas outras, explicitou-se apenas o valor/peso
de cada instrumento de avaliacéo.

As Diretrizes indicam que, durante o processo de formacdo, os alunos devem
desenvolver a competéncia para identificar, a partir de seu processo de avaliacdo e de forma
autdbnoma, as suas necessidades formativas, para que possam ter mais clareza dos esforgos que
devem empreender para a sua formacao docente e para permitir o gerenciamento futuro de seu
desenvolvimento profissional, competéncias esperadas a partir da vivéncia de um processo de
avaliacdo processual e continuado.

Pensa-se que 0 processo de avaliagdo continuada pode favorecer a construcdo destas
competéncias e, para isto, € importante a discussdo, em sala de aula, dos resultados das
avaliacOes, além da oportunizacdo da retomada de aprendizagens consideradas insatisfatorias.
Neste particular, notou-se uma valorizacdo diferenciada desses processos nas diversas
disciplinas. Em trés delas (TPP, MPQ e QIl) eles ocorrem de forma muito freqlente,
acontecendo as vezes em QPIl e QTI e nunca, em PEQ e QTII.

Embora ndo se possa afirmar que ocorreu uma avaliagdo processual e continuada,
entende-se, a partir da analise de suas manifestacGes, que os alunos consideraram, em
variados graus de intensidade, ter sido possivel fazer uma avaliacdo autbnoma de sua
aprendizagem e identificar necessidades de melhoria. Esta percepcdo foi destacada nas
disciplinas de TPP e QTII, ndo foi identificada em QTI e teve um grau médio de percepc¢éo
nas demais disciplinas.

Assim, observa-se, de um modo geral, também em relacdo a avaliacdo, o que j& havia
sido identificado na categoria anterior: sdo as disciplinas integradoras as que mais se
aproximam das caracteristicas didatico-metodoldgicas propostas nas Diretrizes Curriculares.

Desta maneira, continua presente, na grande maioria das disciplinas de conteudo
especifico conceitual, o que Pereira (2000, p. 57) chama de “complexo problema da dicotomia
teoria e prética”, identificado pela separacdo entre ensino e pesquisa e entre contetdos
conceituais especificos e pedagogicos, com reduzida énfase nas discussées metodoldgicas, de
contextualizacdo e de pesquisa.

Enfim, a andlise do desenvolvimento do novo curriculo do Curso de Licenciatura em
Quimica tem caracteristicas que o aproximam do desejado a partir das Diretrizes. No entanto,
esta aproximacao se faz de forma mais intensa, até 0 momento, nas disciplinas integradoras, o
que implica na necessidade de se construir espacos de discussdo para proiblematizar as
disciplinas especificas e sua correspondéncia com o projeto de licenciatura assumido pela
UFPel, bem como discutir as reformas (Diretrizes Nacionais) e as mudanc¢ds (o feito) na
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perspectiva do desejavel como formacdo docente nos foruns da FakE (onde se desenvolve o
projeto de pesquisa) e do Nucleo de Educacdo em Quimica da UFPel.
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