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Resumo

A partir de uma investigacdo junto a um grupo de professores e professoras de quimica em atuacio na
Escola Basica, na Grande Porto Alegre-RS, participantes de um curso de formagao continuada
coordenado pela Area de Educagio Quimica da UFRGS. Abordamos a constitui¢do de identidades
docentes, a partir das representagdes de ci€ncias e quimica que estes professores e professoras
constréem e sua integragcao com as representagdes de professor e professora. Estas representacdes sao
analisadas a partir dos textos (falados e escritos) produzidos por este grupo em situagdes de debate em
grupo, entrevistas, produg¢do textual e demais situagdes vivenciadas durante a realizacdo do curso. Sendo
que estes registros foram realizados com anotagdes, ou gravagdes em video e/ou audio e os trabalhos
escritos pelos participantes. Destacamos algumas representacdes que se apresentaram de forma
recorrente, e propomos uma reflexdo sobre a constituicao destas representagdes, seus espacos de
produgdo e sua reprodugdo nos espagos escolares.

O grupo

Um grupo de 24 professores e professoras de quimica da grande Porto Alegre-RS, reunidos por uma
noite/semana durante 40 semanas (1999/2000), totalizando 160 h de um curso de formagdo continuada.
Realizando atividades de atualizagao em conteudos de quimica, em novas metodologias para o ensino de
determinados conteudos, historia da quimica e atividades experimentais em cerca de 100 h e pelo menos
60 h de discussao pedagogica, filosofica, sociologica, psicologica, das questdes das ciéncias naturais, da
quimica e de seu ensino.

Filmes, debates, leitura de textos, produgdo de textos, exposi¢des orais e atividades de laboratdrio —
formas de organizacdo do tempo/espaco. Periodicamente uma cdmara filmadora registrando estas
atividades, e um professor e investigador presente em pelo menos 100 h, ora como professor e
observador, ora apenas como observador.

O que os caracteriza? Sua condi¢do de professores e professoras de uma ciéncia — a quimica. Suas
identidades docentes?
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Mas que identidade ¢ esta? Buscando textualmente sua constitui¢do, torna-se necessario precisar as
representacoes de professor/a, de ciéncia e de quimica.

Sera que estas representacdes convergem para a construgao de uma identidade comum?

Convivendo com este grupo, procuramos identificar, de forma central, as representa¢des de ciéncias e
quimica presentes em seus textos (entendido de forma ampla: falados e escritos) produzidos na
realizacdo do curso. E, de forma lateral, a sua integracdo com as representacdes de professor e
professora apresentadas pelo grupo.

Na tentativa de amplificar nossas possibilidades de escuta e anélise, realizamos entrevistas semi-
estruturadas, individuais e registradas em audio, com 6  professores/as do grupo, escolhidos de forma
aleatoria.

Ao final deste processo encontramos o professor e a professora de ciéncias / quimica? Onde esta o
marco fundante de sua identidade comum?

Este ¢ caminho que procuramos trilhar neste artigo, partindo que algumas questdes relevantes para
analise, empreendendo a analise a0 mesmo tempo que ja apresentando nossas consideracdes e chegando
novamente ao ponto de partida — Quem ¢ este professor? Quem ¢ esta professora?

A questido da representacio

Como ja podemos observar o conceito de "representacdo” apresenta-se de forma central neste artigo.
Estas "representacdes" sdo tomadas numa perspectiva, fundamentalmente, pds-estruturalista focalizando
o discurso, a linguagem, o significante, ndo procuremos as imagens mentais, idéias, o que esta por
trds ....uma vez que nesta perspectiva nao existe o "por tras", o "oculto". A representagdo torna-se
especialmente importante neste artigo onde abordamos a suposta identidade docente, pois ¢ "através da
representacdo que construimos a identidade do Outro e, a0 mesmo tempo, a nossa propria
identidade" (Silva, 1999, p.127).

Nesta perspectiva, partimos para a analise textual das produgdes deste grupo, procurando identificar
como representam as ciéncias naturais e a quimica assim como as representagdes que tem de si mesmos
como professores e professoras destas areas, suas especificidades e suas generalidades. Também
procuramos focalizar os espagos que podem estar implicados na construgao destas representagoes.

A questio da ciéncia

Partindo das representacdes de ci€ncias naturais apresentadas por professores e professoras (Kriiger e
Lopes, 1997; Lopes, 2001), neste artigo ampliamos a analise da observagao participante, a produgao
textual oral e escrita em situagdes de curso e de entrevistas com participantes do curso de formagao
continuada.

Em varias momentos das falas observadas e nas entrevistas percebemos a identificagdo do dado
empirico como o critério de comprovagado e/ou refutagdo de um conhecimento como cientifico. "O qué
da base para o conhecimento do aluno na escola é o empirico, é como Sao Tomé[1]",., "eu aprendi o

que é H,0, mas eu s vou entender o que é H,O o dia que eu beber uma agua”, "ele (Einstein) testou se

realmente era real....através de experimentos para ver se realmente era aquilo”.
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Encontramos, novamente, idéias que alternam-se entre dedutivistas ou indutivistas (Kriiger e Lopes,
1997), mas mantém o empirico como origem concreta do conhecimento ou o empirico com critério de
validag@o do conhecimento. Estas no¢des de "verdade", como uma questdo de verificagdo empirica,
continuam na base da ciéncia da modernidade e moldam os curriculos de formagao de professores e
professoras. Utilizando-nos de uma perspectiva pds-estruturalista, questionamos esta nog¢ao de verdade
em correspondéncia com uma suposta "realidade" empirica, "a questao ndo €, pois, sim, de saber se algo
¢ verdadeiro, mas sim, de saber por que esse algo se tornou verdadeiro" (Silva, 1999, p.124).

A Natureza aparece como o conceito agregador e definidor das ciéncias naturais, tendo logo em
seguida a vida (Lopes, 2001) como outro termo significativo nas conceituagdes de ciéncia natural "fudo
que envolve a tua vida.....até uma crianga é gerada através da ciéncia, até a vida é gerada através da
ciéncia”. Quando defrontados com situagdes de processos industriais € produtos sintetizados
artificialmente, procuram ampliar os conceitos de natureza, de forma que abarquem o maior nimero
possivel de situagdes "ndo é so verde ndo! A natureza é tudo que tu utiliza para tua sobrevivéncia”.
Neste contexto pudemos identificar que a categoria tudo, utilizada em nossas artigo anterior, mistura-se
e confunde-se com a categoria vida do mesmo artigo.

Pudemos também perceber a centralidade do ser humano na representagao das ci€éncias, como
produtor e beneficiario deste conhecimento e das "coisas" da natureza, das materialidades "a natureza
seria o proprio homem, toda a estrutura da pessoa e o que o rodeia, seria a parte biologica e a parte
fisica......eu acho que uma coisa sintética faz parte da natureza, é natureza diferente, mas é natureza."

Mesmo quando entendida como relativa e historicamente construida (Kriiger € Lopes, 1997),
percebem-se destaques a pardmetros mais ou menos rigidos que determinam "ou é dtomo ou é molécula;
ou é ion ou é dtomo; ou...ou.." demonstrando que "a ciéncia é previsivel, e o que contrapoe este
previsivel deve ser retirado das explica¢oes de aula, para ndo causar confusdo."”

Outro ponto relevante, reforcado em nosso convivio, diz respeito ao estatuto de superioridade do
conhecimento cientifico(Kriiger e Lopes, 1997), frente a outras formas de conhecimento "o nosso
conhecimento (das ciéncias) é claro, os deles(pessoas comuns) é um conhecimento que eles nao sabem
o por qué." E uma representacdo de ciéncia univoca "é algo assim que todos vem da mesma
forma......vai ser um pensamento que vai convencer a todos." que ndo apresenta contradigdes e embates,
produzindo os dogmas da ciéncia.

No decorrer do curso a apresentacdo de diferentes conceitos de ciéncias, e debates a partir de
perspectivas da filosofia, sociologia e da antropologia provocaram grandes discussdes € mesmo
enfrentamentos de posicdes opostas no grupo. Em geral produzidas a partir de criticas a razdo da ciéncia
e de seus limites como portadora da verdade do mundo.

A questdo da quimica

Esta questao praticamente ficou englobada na questao da ciéncia, os professores e professoras, em
geral, procuraram definir a quimica a partir de seus conceitos de ciéncias naturais, destacando sempre
conceitos formais para defini-la de forma objetiva, e generalizando com a palavra "tudo" (Lopes, 2001).

Assim como procuraram definir aqui estes conceitos da forma mais objetiva possivel, entendem que
na escola também ¢é importante este momento, que deve localizar-se nas etapas iniciais do ensino desta
ciéncia "Eu definir quimica é vital, eles tem que saber o que vai se passar, ou qual é a expectativa que
vai existir em relagdo a essa matéria".
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Diferentemente do ensino de ciéncias em geral, onde ndo ha uma énfase muito grande a conceituagdo
do termo ciéncia. No ensino da quimica podemos perceber esta énfase, que em geral se torna
excessivamente generalista "a quimica ¢ tudo", "tudo que nos cerca vai ser explicado por ai." E muitas
vezes apresentam a quimica na posi¢do central, a partir da qual se organizam e estruturam as demais
ciéncias naturais "a quimica como o cerne da coisa, se tu estas falando do ser vivo, tu estas falando de
quimica antes da biologia.".

Assim como na discussdo sobre ciéncia, a comprovagdo empirica aparece com destaque nas
representacdes da quimica. O "ver" torna-se o grande critério, nesta ciéncia que opera, justamente, como
0 que nao se v€ "é uma questdo de ver, se eu conseguisse mostrar”, e neste aspecto podemos ainda
perceber representagdes identificadas com projetos educacionais estrangeiros, na area das ciéncias, que
foram implantados no Brasil e enfocavam a metodologia cientifica aplicada ao ensino das ciéncias "se tu
ndo puder trazer de forma alguma experimentos para o aluno, levar o aluno para um laboratorio, para
uma situagdo experimental, tu ndo vai fazer ciéncia .....ele ndo esta sendo cientista........ ele ndo produz o
saber dele, mas ele reproduz o saber."”

A questido da identidade

Através do entendimento das percepcdes dos professores e professoras da ciéncia e da quimica,
procuramos identificar estruturas que nos fornecessem uma pista da identidade deste professores. Algo
que os unisse, que tivéssemos como caracteristica inerente ao ser professor de quimica, ao ser professora
de ciéncias. Procurando um individuo profissional dotado de capacidades de razao, de consciéncia e de
acdo, unificado em torno de certas caracteristica pessoais essenciais, procuravamos o que Hall (1997)
chama de sujeito do iluminismo.

Nesta investigacao, que nos permitiu o convivio, em varias momentos, com o grupo de professores e
professoras, pudemos perceber que estes assumiam posigdes diferenciadas em momentos distintos, e que
apresentavam contradi¢des em seus textos (Kriiger e Lopes, 1997). Estas situagdes nos permitiram
assumir posicdes tedricas que contestam a existéncia do sujeito iluminista e defendem que "o sujeito
assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que nao sdo unificadas ao redor de
um ‘eu’ coerente" (Hall, 1997, p.13)

Em nossas intervengdes no curso procuramos desestabilizar as convicgdes arraigadas nas
representacdes de professores e professoras de quimica e ciéncias, mostrando o carater construido destas
representacoes e a ndo naturalidade das ditas caracteristica pessoais de cada professor, acreditando que
as situacdes de mudancga na acdo docente passam pela necessaria reflexao sobre o "eu " professor e
percebemos que "a identidade somente se torna uma questao quando esta em crise, quando algo que se
supde como fixo, coerente e estavel ¢ deslocado pela experiéncia da duvida e da incerteza"(Mercer apud
Hall, 1997, p.10)

Mas este profissionais estdo atrelados a uma tradi¢do, uma dita continuidade com um passado
historico, que procura os limitar no pertencimento a um grupo - "quando criaram o curso de pos-
graduagdo em educagdo quimica resolvi fazer e a partir dai verificar que outros professores também
pensavam como eu", uma determinada cultura, que atua como sistema de representacgao e foco de
identificacdo. Sao professores e professoras de ciéncias e de quimica, identificam-se como grupo de
professores, identificam-se com profissionais da ciéncia e da quimica. "Somos confrontados por uma
gama de diferentes identidades (cada qual nos fazendo apelos a diferentes partes de nos), dentre as quais
parece possivel fazer uma escolha." (Hall, 1997, p.80)

file://C:\Biblioteca\Site\Producao\Delpino\Resumos\PROFESSOR-A DE CIENCIAS E Q... 25/1/2007



PROFESSOR/A DE CIENCIAS E QUIMICA: A BUSCA DE UMA IDENTIDADE Péagina 5 de 9

Em situagdes de exposi¢cdo de suas experiéncias pedagdgicas, foi possivel perceber a necessidade
constante de aprovacao pelo grupo, e muitas vezes o receio de apresentagao destas, considerando a
possibilidade de uma anélise negativa. Ha a busca de uma condi¢@o de pertencimento a determinado
grupo de professores — os que fazem um trabalho que é reconhecido, como de qualidade, e tem a
aprovacao pelos seus pares e de seus alunos e alunas. Nesta perspectiva percebemos também que a
posicao de diretores, administradores, supervisores, pesquisadores ndo tem a mesma relevancia, uma vez
que o critério primeiro de validade ¢ o da realidade da sala de aula, da pratica, os saberes da experiéncia
vivida (Tardif, 1991) e a busca do pertencimento a um grupo de profissionais tidos como de qualidades
acima da média. O enfrentamento com administradores, supervisores, etc. parece muitas vezes ser
percebido como um mérito, uma vez que muitas vezes representa a opcao pela construgao de um
curriculo diferenciado do estabelecido, uma opg¢ao pelos "alunos/as", frente as posi¢des burocraticas do
curriculo padronizado. Estes modelos de professores e professoras sdo amplamente divulgados,
principalmente através das midias.

"Quem ¢ o/a professor/a exaltado/a na tela
prateada? Tipicamente ele ou ela ¢ um outsider
que usualmente ndo ¢ benquisto/a pelos outros
professores, 0s quais por sua vez, sao
tipicamente hostilizados pelos/as estudantes,
temem os/as estudantes ou estdo ansiosos para
domina-los/las. O/a ‘bom/boa’ professor/a
envolve-se com os/as estudantes num nivel
pessoal, aprende com eles/as e usualmente nao
se dd muito bem com os/as administradores/as.
Algumas vezes estes ‘bons’ professores ou
‘boas’ professoras tém um agudo senso de
humor. Eles/as também frequentemente
personalizam o curriculo para atender as
necessidades cotidianas das vidas de seus/suas
estudantes." (Dalton, 1996, p.102)

Podemos perceber a penetragdao dos discursos pedagdgicos dos ultimos tempos, constituindo a fala de
professores e professoras, quer seja na tela ou no dia-a-dia das escolas. A valorizagdo das questdes do
individuo "pensar que as pessoas sdo diferentes e entendem as coisas de formas diferentes, tem
problemas e necessitam de atengoes diferentes" psicoldgico, da formacao do cidadado, da escola com
espago de socializa¢do do individuo e do conhecimento. Todavia as discussdes, mais amplas, do campo
da filosofia da ciéncia nos parecem ainda distantes deste contexto.

Analisando as falas de professores e professoras com uma grande experiéncia docente, percebemos os
discursos pedagogicos produzindo professores e professoras que tendem a assumir posi¢des que se
tornam hegemonicas em determinados periodos historicos, e a naturalizagdo destes discursos, nao
limitada aos espagos escolares "Eles deixavam, aos poucos, de ser uma turma, para se tornarem
individuos com necessidades, capacidades intelectuais e vivéncias diferentes, necessitando de um olhar
individualizado." Muitos vindo a se tornar saberes de senso comum na sociedade.

Os professores e professoras, de uma forma geral, ndo identificaram como significativos os debates e
questdes levantados pela filosofia da ciéncia e pela epistemologia, ndo percebendo uma "utilidade" para
tais debates para sua formagao como professores. Percebendo menos ainda a necessidade de discussoes
com este carater junto aos alunos e alunas da escola bésica, muitas vezes argumentando que estes
debates acabariam mesmo por confundir estes/as e desviar a atencao do que realmente ¢ importante, o
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conteudo de quimica e ciéncias "eu ndo posso ficar filosofando, nem eu me preocupando sobre muito da
filosofia, o que foi, o que ndo foi, o que a ciéncia me diz, o que a ciéncia ndo me diz, ndo é uma coisa
que vai me dar objetividade na sala de aula....... isso para mim ndo diz nada, para o aluno ndao diz
nada".

Afirmagdes que se inserem numa perspectiva que coloca a filosofia e a ciéncia em podlos opostos do
conhecimento: a reflexdo e a especulacdo para filosofia e a observagao e a experiéncia para a ciéncia.
Para Morin (1999) esta oposicao ndo €, necessariamente, ruim, mas a loucura ¢ acreditar que todas estas
caracteristicas ndo estdo presentes em ambas, na ciéncia e na filosofia. "As caracteristicas dominantes
numa sao dominadas na outra e vice-versa" (Morin, 1999, p.31). Além disso apresentam as
caracteristicas, ditas da ciéncia, como mais desejaveis que as associadas a filosofia, levando a uma
representacdo de superioridade da ciéncia frente a filosofia, assim como representagdes de superioridade
do conhecimento das ciéncias frente aos saberes populares, de senso comum e de culturas
"subordinadas".

Os professores e professoras que assumem os discursos mais recentes no campo da educagdo em
ciéncias, apresentam a importancia destes debates em sua formacao, e para sua atuagdo no ensino das
ciéncias, e destacam a necessidade de sua atuacao politica, criticando o posicionamento ‘tradicional’ dos
professores e professoras da area "4 maioria dos professores que eu conhego da drea sempre se
excluiram de discussoes politicas (assim como a idéia construida de neutralidade da ciéncia e dos
cientistas). Dizendo que o papel deles dentro da sala de aula é passar conteudos — como se montam
formulas, quais as propriedades das substancias, quem reagem e quem ndo reage, ligagoes, ....... "

Percebemos fortemente o discurso metodoldgico amplamente valorizado nos Brasil, principalmente
nos anos 70, construindo a ciéncia escolar a partir das ciéncias de referéncia (quimica, fisica, biologia) e
destacando que um ensino eficiente precisa "de laboratorios de quimica em todas as escolas, separado
de fisica e biologia, de professores de quimica especificos ja no 1. Grau e ndo professor de biologia
atuando na drea", argumentos que reforgcam a necessidade de existéncia de uma identidade especifica
nesta area.

As questdes do conteudo e da forma de "transmissao" do conhecimento foram apresentadas como
determinantes de um ensino de qualidade, ha o "medo de estar ensinando coisas ultrapassadas" gerado
pela velocidade com que novos conhecimentos sao produzidos nestes campos associado a inexperiéncia,
no caso dos professores e professoras iniciantes "somente quando comegamos a conviver com os alunos,
¢ que verificamos que ndo sabemos ‘nada’ ".

Para estes professores e professoras os saberes adquiridos através da experiéncia profissional sdo os
fundamentos de sua competéncia "¢ a partir deles que o(a)s professore(a)s julgam sua formagao anterior
ou sua formacao ao longo da carreira" (Tardif, 1991, p.227)

Estes saberes da experiéncias produzem a seguranga necessaria aos jovens professores, "com mais
experiéncia de vida e profissional, comecei a me perguntar até quando minhas aulas seriam a
sequéncia de paginas de um livro didatico" e nao podem ser classificados como saberes individuais,
pois se produzem na interagdo com seus pares, alunos e alunas, e demais atores da cena educacional em
um universo institucional e social.

"a experiéncia dessas limitacdes e dessas
situacdes ¢ formadora: somente ela permite ao
docente desenvolver o habitus (isto é,
disposi¢des adquiridas na e pela pratica real),
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que lhe permitirdo justamente enfrentar as
limitagdes e os imponderaveis da profissao.
Esses habitus podem se fixar num estilo de
ensinar, em ‘macetes’ da profissdo, ou mesmo
em tracos da ‘personalidade profissional’:
expressam, entdo um saber-ser e um saber-fazer
pessoais e profissionais validados pelo trabalho
cotidiano." (Tardif, 1991, p.228)

Este saber-fazer, apresenta-se também bastante identificado com discursos pedagogicos
historicamente localizados, destacando a necessidade de constru¢do de espagos que propiciem e
motivem a aprendizagem "é preciso ensinar de um modo naturalmente agradavel”, consideragdes
relevantes da psicologia cognitiva. Assim como percebemos a defesa do rompimento do "muro" que
separa a relagao social professor-aluno, buscando uma relagao interpessoal sem hierarquias "sou
informal, ...converso com os alunos e com a turma, bato papo e me interesso pela vida das pessoas".

Outro dos pontos trazidos como especificidade da docéncia, neste caso em todos os campos, ¢ a
dedicacao, percebendo esta como uma profissdo que "por natureza” assume uma posicao de controle
frente as demais dimensdes da vida "Desta forma, a familia, os amigos e até mesmo eu, ficamos em
segundo plano”. Inseridos em um contexto social que produz a profissdo docente em condigdes
subalternas, "meu objetivo era trabalhar na industria , mas.... muita concorréncia, poucas vagas, perdi
varias oportunidades por ser mulher. Em fun¢do disso......achei que a licenciatura poderia me dar uma

profissdo." e "dar aula era a 2 opg¢do" percebemos mecanismos de resisténcia que procuram produzir
novas leituras desta situacdo, tais como a dita "natural" "paixdo pelo ato de ensinar", que se constréi na

pratica, fazendo com que mesmo tendo comegado com 2’ op¢do, a permanéncia se justifica pelo "amor
aos meus alunos"; a importancia deste profissional na vida de toda a humanidade, e principalmente das
grandes personalidades dos mais diversos campos do conhecimento "Lavoisiser teve um professor"; a
influéncia, muitas vezes determinante no futuro dos jovens "tenho encontrado varios alunos que
resolveram seguir a carreira de professores de quimica ou carreiras que tenham a ver com a quimica, e
acho que tenho uma pequena parcela nessa decisdo." e "fui ser professor de quimica motivado pela
convivéncia com bons professores”.

Representagdes que procuram objetivar a atuacdo docente em oposic¢ao as condi¢des materiais ¢ de
reconhecimento promovidos pelos poderes publicos e disseminados no meio social.

Aliado a estas questdes, neste momento historico, parecemos viver uma série de novas pressoes que
questionam e transformam todos os saberes da humanidade, "Afualmente, a prdtica pedagogica passa
por um momento dificil, de incertezas e insegurancas", o trabalho de professores e professoras esta
sujeito a mais demandas e maior complexidade que em outras etapas historicas; demandas que, em
geral, sdo contraditorias entre si, que se modificam com rapidez e que podem configurar uma imagem de
incerteza e um aumento dos riscos frente a uma tomada de decisdao. Qual € o objetivo da escola, que
papel deve ter na sociedade? Qual € o objetivo dos diferentes niveis educativos? Que conhecimento ¢é
importante? Como incorporar os problemas sociais relevantes? Continuamos sendo ‘professores’ ou
precisamos nos transformar em ‘entretenedores’ de adolescentes? Em que parcelas de decisdao pode
intervir o alunado, os pais e maes? (Hargreaves, 1998)

Na busca de localizar a origem do problema da educagdo, percebem a complexidade de tal busca, e

talvez a impossibilidade desta precisdo uma vez que "é na base que ndo é solida ou é no telhado que
entra agua” que situam-se os problemas.
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Consideracoes

Pretende-se sempre que os professores e professoras mudem. E dificil encontrar um momento no qual
a afirmacdo tenha mais vigéncia que nos ultimos anos. Esta época de competitividade global, como
todos os momentos de crise econdmica, esta produzindo um panico moral imenso frente a forma de
preparar as geragoes futuras em nossos paises. Em momentos como estes, a educacdo em geral e as
escolas em particular se convertem no que A . H. Halsey chamou de ‘a papeleira da sociedade’:
receptaculos politicos nos quais se deposita o resolvido da sociedade e os problemas insoluveis. Poucas
pessoas desejam fazer algo a respeito da economia, mas todo mundo — politicos, meios de comunicacao
e publico em geral — quer fazer algo com a educagdo. (Hargreaves, 1998)

As pressdes para estas mudancas, partem de todos os lados, e as tarefas do professor se ampliam para
resolver novos problemas e obrigagdes, ainda que muito pouco se elimine das tarefas antigas para dar
lugar a estas mudancas.

As inovacgdes pedagdgicas e tecnologicas se multiplicam a medida que se aceleram as mudancas,
criando uma sensac¢do de sobrecarga nos professores e diretores, responsaveis por sua implementagao.
Se apresentam cada vez mais mudangas e os marcos cronoldgicos para sua implementagao se sobrepde.

Muitas certezas tidas como "naturais" comec¢am a ser contestadas, as antigas missdes € metas
comegam a cair, ainda que se apresentem poucos substitutos para seu lugar. Os métodos e estratégias
que os professores utilizam, junto com os conhecimentos basicos que os justificam, estdo submetidos a
uma critica constante, a medida que as certezas cientificas perdem credibilidade. Se os conhecimentos
em que se apoia o ensino carecem de base cientifica, "que fundamento podem ter nossas justificativas
para a pratica?, perguntam os educadores" (Hargreaves, 1998).

Estas situagdes, tidas como pds-modernas, produzem as identidades destes professores e professoras
de ciéncias e de quimica, que possuem especificidades que abordamos no desenvolver deste artigo e
outras tantas semelhangas, especificidades e diferencas construidas em seus cursos de formacao, pelas
ciéncias de referéncia, pelos curriculos, identidades que buscam sua origem, e se esfacelam cada vez
mais nesta busca. Aqui buscamos estas origens no campo das ciéncias naturais ¢ da formagao do
professor, percebido como discursos distintos que se entrelagam constituindo o professor e a professora
de ciéncias e de quimica, integrados a outros tantos que se apresentaram em nossa investiga¢ao. Nosso
objetivo de busca desta identidade docente, nos levou a construcao de diferentes identidades que
"carregam os tragos das culturas, das tradi¢des, das linguagens e das historias particulares pelas quais
foram marcadas. A diferenca é que elas ndo sdo e nunca serdo unificadas no velho sentido, porque elas
sdo, irrevogavelmente, o produto de vdrias historias e culturas interconectadas, pertencem a uma e, ao
mesmo tempo, a varias ‘casas’(e ndo a uma ‘casa’ particular)." (Hall, 1997, p.96)

Pensando a formacio docente
Acreditando que, seja qual for o enfoque adotado no ensino das ciéncias, os professores e professoras
necessitam compreender, em alguma medida, a constitui¢do filosofica e socioldgica de seus campos do

conhecimento e sua interconec¢do com a educagdo em ciéncias (Hodson, 1988), juntamo-nos ao coro
dos que pregam mais atengao a estes enfoques na formagao inicial e permanente do professorado.
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