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Resumo ¢ Este artigo estd estruturado de forma que propicie uma leitura da disciplinaridade, abordando
trés aspectos distintos do tema. Primeiramente, discutimos questdes relativas aos entendimentos e as
definigdes das expressoes “interdisciplinaridade”, “multidisciplinaridade”, “pluridisciplinaridade” e
“transdisciplinaridade” através dos trabalhos de alguns autores reconhecidos no Brasil. Num segundo
momento, enfatizamos a relagdo teoria/prdtica pensada por pesquisadores que sugerem ou realizam
alguma atividade relativa A problemética da disciplinarizacio. Em terceiro lugar, voltamos o olhar para
alguns relatos de experiéncias que questionam a disciplinariza¢io na pratica educacional atual.
Palavras-chave e disciplinaridade, anilise de discurso, curriculo, ensino.

Title  From the Name of Things to Term Discipline: What do We Know?

Abstract » This article aims at allowing a reading of displinarity through the approach of three different
aspects of this them. Firstly, we discuss questions related to understanding and defining expressions
such as ‘interdisciplinarity’, ‘pluridisciplinarity’ and ‘transdisciplinarity’ through the works of some
acknowledged authors in Brazil. Secondly, we emphasize the relationship theory/practice proposed by
researchers who suggest or accomplish some activity related to ‘disciplinizing’. Finally, we go through a

few reports of experiences questioning ‘disicplinizing’ in educational practice today.
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1. EXPLICITANDO O TRABALHO

A primeira parte deste texto constitui uma revisio
bibliografica sobre disciplinaridade, centrada em
trés autores brasileiros que fizeram seus trabalhos
de doutoramento enfocando o tema das disciplinas.
Como forma de propiciar um olhar diferenciado
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de todos esses autores, trouxemos para o texto o
acento politico presente na obra do pesquisador
espanhol Torres Santomé. Efetivamos esta revisao
por entendermos que a busca dos significados
dados aos termos que cercam a disciplinaridade,
0s pontos de partida para as analises de cada autor
e as perspectivas de utiliza¢io na realidade escolar
sdo importantes orientadores para uma andlise
critica e para uma reflexdo, antes de empreender
qualquer outro movimento relacionado ao tema.
Cabe lembrar que cada palavra s6 faz sentido
em determinado local e em determinada cultura,
podendo apresentar sentidos completamente dis-
tintos se utilizada em outra “realidade” cultural.
Sendo assim, “entender a linguagem implica enten-
der de uma nova maneira o préprio conheci-
mento que passa a ser compreendido enquanto
produto de discursos cuja logicidade é construida,
cuja axiomatizacio é sempre problemitica, cuja
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fundamentagao tem de ser buscada fora de si, no
advento” (VeiGa-NETO, 1996, p. 49).

Apdés esclarecermos as expressoes e seus enten-
dimentos no Brasil, buscamos as narrativas realiza-
das em trabalhos de pos-graduagao, e a possivel
utilizagao da inter/multi/pluri/transdisciplinaridade
como recurso educativo ou como movimento de
mudanga estrutural na educagio. Nesse momento,
queremos identificar a quais teorias os autores re-
portam-se como orientadoras de suas proposi¢oes
analiticas, e em que projetos elas sao utilizadas.

E, por fim, analisamos, através dos relatos de
experiéncias, o entendimento e os problemas
surgidos quando da efetiva promocio de eventos
que de alguma maneira romperam as fronteiras
disciplinares estabelecidas.

Dessa forma, acreditamos que contribuimos
para as discussoes sobre o tema, que, por certo,
pouco chegou as escolas brasileiras, trazendo para
elas discussoes académicas realizadas por pensado-
res como Fazenda e Japiassu, bem como Veiga-
Neto e Santomé. Com suas criticas e manifestagoes,
eles vao além da formulagio do senso comum, e
preocupam-se com o fato de que as palavras, para
além de dizer coisas, as fazem acontecer e significar.

O discurso ji gasto e amplamente utilizado da
interdisciplinaridade serve a muitos senhores. E
preciso conhecer o melhor possivel seus meandros,
para realmente fazer diferenga na escola tao
compartimentada e pouco significante de hoje.
No entanto, é necessdrio atentar ao fato de que as
dificuldades de pensar um curriculo inter/multi/
pluri/transdisciplinar nio passam apenas pela sua
aplicagdo prdtica, mas também pelo entendimento
do que significa qualquer um desses termos.

2. O ENTENDIMENTO DE DISCIPLINA

Procurar um consenso na definicao da interdis-
ciplinaridade seria desconsiderar as diferentes
linguagens que emergem sobre este tema. Nesta
revisdo bibliogréfica, buscamos o entendimento
de alguns autores sobre os termos inter/multi/
pluri/transdisciplinaridade, bem como situamos o
contexto histérico que favoreceu o surgimento de
tais concepgoes. Estas abordagens jd foram realiza-
das por autores como Jurjo Torres Santomé (1998),
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Alfredo Veiga-Neto (1996), Ivani Fazenda (1996)
e Hilton Japiassu (1976), para citar alguns. Neste
trabalho, nao pretendemos esgotar essa discussao,
mas mostrar sua diversidade e sua abrangéncia.

Antes de apresentarmos possiveis defini¢oes de
inter/multi/pluri/transdisciplinaridade, ¢ interes-
sante evidenciar algumas nocoes de disciplina
identificadas por alguns autores. Para efetivar esta
discussio, utilizaremos inicialmente um lugar-
comum de busca de definigdes: os diciondrios.
Podemos encontrar num diciondrio da lingua
portuguesa um entendimento de disciplina como:
“qualquer ramo do conhecimento (artistico, cien-
tifico, historico, etc.). Ensino, instrugio, educagao,
Conjunto de conhecimento em cada cadeira dum
estabelecimento de ensino, matéria de ensino”
(FERREIRA, 1986, p. 595). Enquanto, num diciondrio
de filosofia mais especializado, a defini¢ao encon-
trada para a palavra disciplina estd associada a
figura de Kant: “Uma ciéncia enquanto objeto
de aprendizado ou de ensino, fun¢do negativa
ou coercitiva de uma regra ou de um conjunto
de regras, que impedem a transgressao da regra”
(ABBAGNANO, 1998, p. 289).

Essas duas defini¢des sao-nos importantes,
pois iniciam o trabalho de pesquisa que realizamos.
Transitaremos entre tais defini¢oes, buscando um
entendimento que nos aproxime, a0 mesmo tempo,
do conhecimento enquanto defini¢do — “ensino,
educagio, instrugio” — e de sua pratica enquanto
norma; tanto um “objeto de aprendizado ou de
ensino”, quanto “um conjunto de regras” ou nor-
mas disciplinares,

Comegamos utilizando o conhecimento
produzido por Japiassu (1976), o qual, em seu
livro Interdisciplinaridade e patologia do saber,
destaca vdrios critérios “que podem ser aplicados,
para caracterizar a natureza de uma disciplina
cientifica”. Entre estes ele salienta: “o dominio
material das disciplinas [...], 0 dominio de estudo
[...], 0 nivel de integracio tedrica dos conceitos
fundamentais e unificadores de uma disciplina
[...], os métodos proprios [...], os instrumentos
de analise [...] as aplicagdes das disciplinas [...] eas
contingéncias histdricas” (p. 60). Para esse autor,
“disciplina tem o mesmo sentido que ciéncia, e
disciplinaridade significa a exploragao cientifica
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especializada de determinado dominio homo-
géneo de estudo” (p. 72),

Fazenda (1996) também trabalhou com a
tematica da disciplinarizagio do conhecimento.
A autora apresenta algumas defini¢des que traze-
mos aqui, a fim de ampliar as discussoes j elen-
cadas. Ela apresenta o conceito de Apostel, de
Berger e de Michaud, os quais definem disciplina,
no livro Linterdisciplinarité, como “conjunto espe-
cifico de conhecimentos com suas préprias carac-
teristicas sobre o plano de ensino, da formagao dos
mecanismos, dos métodos, das matérias” (p. 27).
A autora traz também a definicdo de disciplinari-
dade de Heinz Heckhausen: “Exploragao cientifica
especializada de um dominio determinado e homo-
géneo de estudos, exploracio que consiste em fazer
surgir novos conhecimentos que se substituem a
outros mais antigos” (p. 29).

Nota-se que os dois autores passam a tratar o
termo “disciplina” de forma mais especifica.
Japiassu situa, ao usar a palavra “cientifica”, bem
como as suas implicacdes, os métodos, os instru-
mentos e as aplicagoes. Fazenda, por sua vez, atri-
bui & expressao “disciplina” uma caracteristica bem
mais escolar, usando até mesmo o termo “plano
de ensino”. Tais defini¢oes estdo mais difundidas,
e aproximam-se daquela apresentada no dicio-
nério de lingua portuguesa.

Santomé (1998) identifica disciplina como
“uma maneira de organizar ¢ delimitar um terri-
tério de trabalho, [...] ende o corpo de conheci-
mentos preenche uma série de requisitos para ser
legitimamente rotulados como tal” (p. 55). O autor
afirma que a “tendéncia 2 diferenciagao do conhe-
cimento em uma multiplicidade de disciplinas
autbnomas ¢é algo que vem se concretizando desde
o0 inicio do século XIX, vinculado ao processo de
transformagao social nos paises mais desenvolvidos
e que necessitava de uma especializacao de acordo
com a divisio material do processo de produgiao
favorecido pela industrializagdo” (pp. 55-6).

A abordagem de Torres Santomé, explicitamente
histérica e politica, por isso mesmo bastante interes-
sante, encerra, para nds, um panorama de discus-
sOes sobre a questdo da disciplina, que enfoca
diversos aspectos fundamentais, como, por exem-
plo, sua perspectiva de senso comum e imediato,
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sua associagdo com a filosofia e com a prtica edu-
cacional e, por fim, sua discussdo com um sistema
politico dotado de construgio curricular.

No entanto, todos trazem uma vontade de pro-
duzir um determinado saber, de cercd-lo, de
marcé-lo, de defini-lo, tal como fazemos agora
com a definigiio de “disciplina” E essa vontade
que produz objetos, e sdo esses objetos que hoje
sdo questionados, fortemente ou nio, quando se
trabalha com a inter/multi/pluri/transdiscipli-
naridade. No entanto, o que é isso? Ou melhor,
como esse fendmeno de mescla, de afrouxamento
dos limites existe e como se define na escola de
hoje, escola essa marcadamente disciplinar?

3. NOMEANDO AS NOVAS FRONTEIRAS

Por ndo existir um consenso acerca do tema, cada
autor lanca diferentes discussdes e problemati-
zagdes sobre a questdo da integragdo disciplinar.
As defini¢bes procuram, porém, resgatar a ques-
tdo da intensidade das relagdes envolvidas, e,
geralmente, sistematizam as denominagtes em
ordem crescente desta intensidade, percebendo-
se uma valoriza¢do daquelas que privilegiam uma
forte relagio.

Partindo dessas diferenciagdes, pode-se enten-
der que multidisciplinaridade, de acordo com Fa-
zenda, “é uma gama de disciplinas que se propoem
simultaneamente, mas sem fazer as relacdes que
possam exibir entre elas; destina-se a um sistema
de um s6 nivel e de objetivos miiltiplos, mas sem
nenhuma cooperacio” (FAzenpa, 1996, p. 37).

Segundo Japiassu é um primeiro sistema, uma
simples justaposigio dos recursos de varias disci-
plinas, sem qualquer relagdo entre seus contetidos,
nem integragiao conceitual ou metodolégica.

Fica evidente nas citagdes resgatadas aqui, que
este seria o primeiro estdgio de integragao entre
as disciplinas, ndo envolvendo uma transformagao
metodoldgica, mas ficando apenas no nivel de
troca de informagaes.

Um outro tipo de integragao é designado
como “pluridisciplinaridade”, e definida por
Fazenda como “a justaposicao de disciplinas mais
ou menos vizinhas nos dominios do conheci-
menta” (1996, p. 27). Japiassu (1976) considera
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pluridisciplinaridade como um sistema de disci-
plinas justapostas num s6 nivel hierdrquico, dando
margem a certa cooperagio, mas excluindo toda
coordenacdo. Nio ocorre integragio conceitual
nem metodolégica entre disciplinas.

Tanto Santomé (1998) como Japiassu (1976)
apresentam um outro termo sugerido por Piaget:
a transdisciplinaridade. No primeiro autor, este
aparece “como sendo etapa superior de integragao,
trata-se da construcao de um sistema sem fron-
teiras sélidas entre as disciplinas” (SanTOME,
1998, p. 70). No segundo, como “um sonho, onde
desaparecem as fronteiras entre as disciplinas e
se chegaria a uma totalidade epistemologica”
(Jap1assu, 1976, p. 76).

Assim como ocorre com as denominagoes
“multidisciplinaridade”, “pluridisciplinaridade” e
“transdisciplinaridade”, vdrias defini¢oes sao
sugeridas para interdisciplinaridade. Num diciond-
rio da lingua portuguesa, interdisciplinaridade é
definida como “comum a duas ou mais disciplinas
ou ramos do conhecimento” (Ferreira, 1986, p. 957).

Japiassu (1976) diz ainda, que esta “¢ caracteri-
zada pela intensidade das trocas entre os especia-
listas e pelo grau de integracio real das disciplinas,
no interior de um projeto especifico de pesquisa.
Neste sistema, a colaboracio entre as diversas disci-
plinas ou entre os setores heterogéneos de uma mes-
ma ciéncia conduz a interages propriamente ditas,
isto é, conduz a uma certa reciprocidade nos inter-
cambios, de tal forma que, no final do processo
interativo, cada disciplina saia enriquecida” (p. 75).

Como podemos perceber, todos os autores fa-
zem referéncias a trocas, a integracdes e a relacdes
entre disciplinas ou ramos do conhecimento, mas
somente alguns insistem na produtividade de tal
proposta, e na intensidade das relagdes. Desta
forma, diferentes tipos de produg¢des podem ser
entendidos como novas disciplinas, produtos espe-
cificos ou projetos que continuam mobilizando
um trabalho interdisciplinar, como, por exemplo,
a pesquisa militar, os programas promovidos por
organizagoes internacionais, a bomba atémica, a
computagdo, os projetos espaciais, e outros que
atualmente vém sendo desenvolvidos.

O discurso da interdisciplinaridade abrange
questdes referentes aos diferentes tipos de inter-
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relagao: interdisciplinaridade heterogénea, pseudo-
interdisciplinaridade, interdisciplinaridade
auxiliar, composta e complementar (vide, sobre
tais categorizagoes, Fazenda, 1996, e Santomé, 1996).

4. A PRIMAZIA DA
INTERDISCIPLINARIDADE

A difusio das idéias sobre a formacao de equipes,
a integragao de dreas de conhecimento com o
intuito de qualificagao dos trabalhos, o estabele-
cimento da qualidade total como meta das indiis-
trias, entre outros, disseminaram a utilizacdo do
termo “interdisciplinaridade”, tornando-o uma
expressio de senso comum. Aliada a essa difusdo
do termo na sociedade, estd a primazia dele nas
dissertagoes e teses produzidas na UFRGS e nos
artigos encontrados sobre o tema.

A revisdo bibliogréfica sobre interdiscipli-
naridade mostra que, conforme Santomé (1998),
talvez Platdo tenha sido um dos primeiros a falar
de unificacdo. Ainda na Antiguidade, a Escola de
Alexandria jd assumia um compromisso com a
integracio do conhecimento. Francis Bacon
(1561-1625) e Jan Amos Comenius (século XVII)
também citavam a necessidade de unificar o saber.
Do século XVII em diante, intelectuais como “René
Descartes, Auguste Comte, Emmanuel Kant e os
enciclopedistas franceses mostraram preocupacao
com o grau de fragmentacao do conhecimento.
O século XVIII e o [luminismo transformaram a
Enciclopédia em seu modelo de defesa da unidade
e condensacdo dos saberes”. No século XX, “é que
adquire maior rigor e justificativa [...] a defesa da
interdisciplinaridade diante da ingenuidade das
propostas anteriores” (pp. 46-8).

No Brasil, ao longo da década de 1970, “o dis-
curso pedagogico comecou a tratar o fraciona-
mento do conhecimento como a ser superado pela
interdisciplinaridade” (VEIGA-NETO, 1996, p. 35).

Esse autor considera ainda que “o movimento
pela interdisciplinaridade correu paralelamente
aos estudos sobre curriculo [...] inspirados na
teorizagao educacional critica e na Nova Sociolo-
gia da Educacao” (id. ibid., p. 36).

Veiga-Neto, ao analisar o cenério em que esse
movimento estabeleceu-se, refere-se nao sé aos
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“elementos econdmicos, politicos, culturais e
sociais [...], mas também a todas as demais praticas
discursivas que, juntamente com aquele substrato,
constituiram condi¢des de possibilidade para que
se engendrasse aquele discurso” (VEIGA-NETO,
1996, p. 38).

Santomé (1998) afirma, porém, que o termo
“surge ligado 4 finalidade de corrigir possiveis
erros e a esterilidade acarretada por uma ciéncia
excessivamente compartimentada e sem comuni-
cagao interdisciplinar”, e acrescenta que “as pro-
postas interdisciplinares surgem e desenvolvem-se
apoiando-se nas disciplinas” (pp. 61-2). Ele destaca
ainda a influéncia do sistema do trabalho indus-
trializado do tipo fordista' e taylorista? na edu-
cacdo, considerando que estes sistemas foram
reproduzidos na escola, visando a “preparar a
juventude para incorporar-se as regras do jogo”
(p. 14), e formando especialistas num campo espe-
cifico do saber. “As filosofias taylorista e fordista
conseguiam reforgar os sistemas piramidais e hie-
rarquicos de autoridade” (p. 12), provocando
ainda “uma depreciacdo dos conhecimentos neces-
sdrios” (p. 13). Ele considera que “este processo de
desqualificagao e atomizagio de tarefas ocorrido
no ambito da produgio e da distribui¢do também
foi reproduzido no interior dos sistemas educa-
cionais”, e 0 movimento pedagdgico a favor da
interdisciplinaridade “nasceu de reivindica¢des
progressistas de grupos ideoldgicos e politicos® que
lutavam por uma maior democratizagao da socie-
dade” (p. 10), e que criticavam os sistemas hierar-
quicos, em que “tanto trabalhadores quanto
estudantes tinham negadas suas possibilidades de
poder intervir nos processos produtivos e educa-
cionais dos quais participam” (p. 13). O autor ar-
gumenta que as novas necessidades das economias
de produgao dos anos 80, que exigiam uma maior
flexibilidade trabalhista, também influenciaram a
educagdo. Santomé leva em consideracio o siste-
ma de produgdo, influenciado pelo sistema
toyotistat, em que supostamente ocorreria uma
maior valoriza¢do do individuo, e uma maior
participacao global no processo de produgao.

Diante de tal diversidade, é arriscado afirmar
quais os motivos que levaram ao movimento pela
interdisciplinaridade. Pode-se apenas considerar

INTEGRAGAO 325

que todas as condigbes histdricas citadas, e talvez
muitas outras ndo analisadas contribuiram para
que tal discurso emergisse.

5. MAPEANDO OS PROJETOS
DOCUMENTADOS

Conhecidas algumas denominacdes e conceitos
sobre disciplina e “inter/multi/pluri/transdiscipli-
naridade”, e entendendo que a idéia de transpor
as fronteiras disciplinares em busca de um conhe-
cimento menos fragmentado tornou-se uma “ban-
deira” nas discussdes educacionais brasileiras
desde a década de 70, passamos a analisar seis
dissertacdes e uma tese sobre o assunto,
selecionadas por meio do sistema SABi® na Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

A anilise das referidas pesquisas buscava iden-
tificar os objetivos de cada uma, sua abordagem
e a relagdo realizada pelos autores com os conhe-
cimentos produzidos sobre inter/multi/pluri/
transdisciplinaridade. E visava a identificar a
conceituagao dos termos, a escolha entre eles para
a abordagem desejada, sob quais perspectivas
tedricas se realizava o trabalho, se essa concei-
tuagdo retomava ou remetia a alguns autores.

Com esse direcionamento da andlise, localiza-
mos pesquisas que enfocam o “ensino interdisci-
plinar”, o “planejamento interdisciplinar”, o
“curriculo”, “a pesquisa interdisciplinar” e, por fim,
as dificuldades diante da fragmentacao disciplinar,
discutidas a seguir.

A discussdo sobre “ensino interdisciplinar” é
abordada em duas dissertagdes: Buscando
paradigmas indicadores da interdisciplinaridade no
processo de construcdo do sujeito sexuado na escola,
realizada por S. G. da Veiga (1996), e O ensino
interdisciplinar no processo educativo e as relagoes
quie se estabelecem entre esse ensino e a sociedade
como um todo, de M. Schiffer (1988).

Veiga trabalhou junto a uma escola vinculada
a uma Faculdade de Educa¢do, acompanhando
algumas aulas nas 7* e 8* séries, e investigando
como se processava o tema da sexualidade nas
diferentes disciplinas escolares.

O entendimento de interdisciplinaridade é pen-
sado a partir de suas implicagdes enquanto agao:
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“...a busca de um caminho de volta a unificagdo
de um saber implicaria muitas mudangas edu-
cacionais, pois o ensino interdisciplinar, descom-
partimentarizado, requer grandes modificagoes
na metodologia de trabalho. Supée, como foi
enfatizado, a existéncia de grupo, ou equipe in-
terdisciplinar, no qual ocorra cooperagio estreita
entre seus membros, coesao ideolégica que vai
sendo construida ao longo do trabalho, num
processo ininterrupto, permitindo trocas constan-
tes, no sentido da busca de um saber maior, me-

lhor e, quem sabe, universal” (VEeica, 1996, p. 54).

Num determinado enfoque destacado por
Veiga estd a questao epistemolégica da interdisci-
plinaridade. Este enfoque concorda com o de
Piaget em que a “interdisciplinaridade diz respeito
auma postura metodoldgica e epistemologica, nao
excluindo a disciplinaridade, mas sim necessitando
dela, para haver a possibilidade de troca” Inclui-se
ainda, “a idéia de desenvolvimento ou construgio,
e aidéia de que o individuo, ao efetivar recombi-
nagoes ou reorganizagoes, efetua relagoes episte-
molégicas, reorganizando seu saber, através das
trocas interdisciplinares que estabelece” (id.,
ibid., p.53).

A investigacao de Veiga encaminha um enten-
dimento de ensino/estudo interdisciplinar de se-
xualidade como parte do dia-a-dia do individuo.
Isto significa que esse estudo deve perpassar todas
as dreas do conhecimento, tendo um enfoque
interdisciplinar, e ndo se apresentar como algo es-
porddico, com tratamento diferenciado somente
em disciplinas especificas.

Ainda com relagdo ao “ensino interdisciplinar”,
aparece a pesquisa de Schiffer (1988), que trabalha
com o ensino de Terceiro Grau, analisando o curso
de Pedagogia em duas universidades. Para a autora,
a universidade, hoje, é fragmentada, e seu cardter
integrador foi perdido, o que a interdisciplina-
ridade restauraria:

“..[é] somente com a integragdo em nivel inter-
no — entre as disciplinas — e em nivel externo —
disciplinas e a sociedade — conjuntamente, que
podemos ter uma visio mais global e real do

processo pedagégico. E a partir dessa visio que
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obteremos uma teoria e uma pratica pedagogi-
cas realmente transformadoras, para a transfor-
magao que leve em consideragao as maiorias
discriminadas e excluidas do processo educacio-
nal” (ScHAFFER, 1988, p. 74).

Schiffer pensa a mudanca interdisciplinar
como uma mudanca da escola, da universidade e
da maquinaria educacional tal como se encontra.
Uma mudanga que vai além de acrescentar ou dimi-
nuir o niimero de atividades curriculares e de suas
interagGes com outras dreas, mas que verifica uma
transformagao na forma e no contetudo da facul-
dade de Pedagogia e da universidade em geral.

Ao propor a mudanga curricular dentro de uma
perspectiva interdisciplinar, estd tomando como
interdisciplinar todo o processo de construgao em
que possa haver integrac¢do do ensino, da pesquisa
e da extensdo, bem como a transformagao do
trabalho do professor em projeto de vida, além
de uma defini¢do a respeito da contribuicdo de
cada disciplina para o processo educativo,

Permanecendo no universo académico, a pes-
quisa A atitude dos professores do ensino superior
frente aos fatores que condicionam a implementagao
de um tipo de experiéncia interdisciplinar: Um estu-
do descritivo, realizada por S. P. da Luz (1982),
buscou identificar a atitude dos sujeitos do ensi-
no superior, diante dos fatores que condicionam
a implementagdo de um tipo de experiéncia
interdisciplinar em nivel de “planejamento de ensi-
no”. Seu entendimento de interdisciplinaridade é:

“A interagio de duas ou mais disciplinas, pela
intercomunicacdo de suas programagoes docen-
tes, particularmente, em termos de objetivos, de
contetdos e de organizacio de atividades. Esta
interagdo situa-se no plano horizontal e é pro-
movida em nivel de departamento, de ciclo ou
de semestre, por ocasido de planejamento geral
ou semestre anterior ao periodo letivo, ou no
inicio das aulas” (Luz, 1982, p. 28).

Da mesma forma que Schiiffer, Luz identificaa
vontade de mudar como uma das caracteristicas
que tanto pode impedir como mover toda uma
estrutura disciplinar para uma mudanga que leve
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em consideragdo uma maior interagio entre dis-
ciplinas. No entanto, ela niio se esquece de enfatizar
que pouco ou nada se faz sem a colaboragdo das
estruturas estabelecidas da universidade e de seus
institutos e departamentos. Desta forma, afirma
que “considera-se a atitude como uma tendéncia
individual ou possivel orientagdo de comporta-
mentos em relagio as condi¢des requeridas em cada
fator interveniente, para o pleno éxito de expe-
riéncias interdisciplinares” (Luz, 1982, pp. 29-30).

As trés pesquisas anterijores abordavam o tema
do ensino e de seu planejamento por meio de
uma pesquisa tedrica pautada na observagdo.
Buscando um outro viés de andlise, mais pragmd-
tico, estd a pesquisa Curriculo interdisciplinar:
Proposigio e testagem da viabilidade de um modelo,
de M. C. Bordas. Ela apresenta um modelo de
curriculo cujo objetivo é facilitar o processo de
integracio de conhecimentos, a fim de aumentar
a eficiéncia do processo de formagao de profissio-
nais da drea de educagio.

“Considerou-se Curriculo Interdisciplinar, ao
continuum de atividades e experiéncias de ensi-
no-aprendizagem articulado por um conceito
superior coordenador, que orienta a integracio
organica e coerente das diferentes estruturas de
conhecimentos por um objetivo basico comum,
que orienta a determinagdo dos objetivos inter-
disciplinares valiosos para o processo educacio-
nal; por uma seqiiéncia metodoldgica basica que
alterna pequenas etapas de aquisi¢do de conhe-
cimentos a etapas de aplicagao do mesmo na
identificacio e solucdo de problemas reais. Pro-
duto de um processo de planejamento realizado
por equipe interdisciplinar, este continuum visa
basicamente a facilitar aos alunos o desenvolvi-
mento das habilidades de integrar conhecimen-
tos e valores e de utilizar funcionalmente a
informacdo no trato de problemas de sua drea
de agido profissional” (Borpas, 1976, p. 113).

Nesse trabalho de construgao curricular, Bor-
das também identifica dificuldades estruturais,
proprias de um ensino disciplinarizado hd muito
tempo. No entanto, ela entende a interdiscipli-
naridade como uma atitude que precisa mais do
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que o reconhecimento de uma disciplina em outra;
ela requer o entendimento de que hd necessidade
de aumentar o conhecimento cientifico em outras
4reas. Para Bordas, ¢ fundamental o planejamento
interdisciplinar, pois somente a partir dele se ob-
tém um entendimento adequado para dar inicio
a um processo da inovagio do curriculo.

Os trabalhos até aqui investigam de formas
diversas as questdes do ensino e seu planejamento
e aplicabilidade como vimos, no entanto, um outro
movimento de investigacao com relagdo a interdis-
ciplinaridade refere-se ao trabalho de “pesquisa
interdisciplinar”, ou seja, a0 modo de utilizar a
cooperacgdo de setores de pesquisa para alcangar
um objetive comum.

F nesse sentido que encontramos a dissertagao
A interdisciplinaridade em centros de pesquisa
universitdrios: Um estudo de casos, de Marli R.
dos Santos (1993). Em seu trabalho, concentrou
a atencdo na interdisciplinaridade em centros
de pesquisa universitarios.

Ela comenta como muitos autores sao unini-
mes em dizer que a pesquisa interdisciplinar retine
especialistas de diferentes disciplinas, em que um
objetivo comum coordena os esforgos em todos
os niveis, e a contribuicio de cada um fica integra-
da no produto final, nio sendo possivel dissocid-
lo no todo.

A autora encontrou em Nilles uma defini¢ao que
parece reunir todos os componentes apontados:

“A pesquisa interdisciplinar é uma pesquisa con-
junta, coordenada e continuamente integrada,
realizada por especialistas de diferentes forma-
¢oes, produzindo trabalhos, recomendagdes e
relatérios conjuntos, to fortemente interligados,
que a contribuigdo especifica de cada pesquisa-
dor tende a ser obscurecida pelo conjunto”
(SanTos, 1993, p. 24).

Ao verificar que a pesquisa interdisciplinar ja é
realizada na universidade e propicia, segundo a
autora, uma postura e uma abordagem mais
humilde e, portanto, mais cooperativa entre os
pesquisadores, Santos enfatiza que € preciso uma
politica institucional. Para ela, mais do que a inicia-
tiva de alguns grupos, o que pode garantir o futuro
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de uma proposta de pesquisa interdisciplinar é a
existéncia de uma vontade institucional.

E interessante verificar a operacionalizagio
da pesquisa realizada por Marli Santos, pois sua
dissertacdo foi produzida aplicando a “pesquisa
interdisciplinar”. Em seu relato, L. M. V. Péres nio
utiliza esta nomeagdo, mas evidencia o emprego
de teorias sem levar em consideragio a que disci-
plina estdo vinculadas. Seu entendimento de
interdisciplinaridade supde que teorias sejam en-
tendidas como disciplinas. A interdisciplinaridade
€ a “associacdo” entre duas teorias como forma de
analisar o objetivo de pesquisa.

T. M. S. Mendes, em Defasagens cognitivas em
adultos: A ideologia do “déficit” x superacdo pela
interdisciplinaridade, estudou meios para o enten-
dimento das defasagens cognitivas do sujeito
epistémico adulto, ndo tentando apontar solugdes,
nem fornecer um modelo explicativo. Em seu estu-
do ela utilizou como alicerce te6rico a concepcio
de Piaget para interdisciplinaridade, enfatizando
que as “interacdes interdisciplinares pressupdem
interdependéncia” No entanto, antes de uma disci-
plina excursionar por outra drea do conhecimento
faz-se necessério “a delimitagdo dos campos espe-
cificos que a compdem” (MENDES, 1993, p. 192).

Mendes também trabalhou com as licencia-
turas, buscando entender os déficits de aprendi-
zagem nas diferentes dreas do conhecimento. Ela
concluiu que a superagio e a aprendizagem podem
ser possiveis com a interdisciplinaridade. Bssa
tiltima, porém, s6 é possivel com a integragio nio
apenas de disciplinas, mas de grupos sociais, ou
seja, de pessoas que ao interagirem possibilitam,
ou ndo, a intera¢do do conhecimento.

A questao da interdisciplinaridade e do “nio
aprender” também serviu para a pesquisa de Péres,
A produgdo de significagio dos problemas de apren-
dizagem: Para além da autoria do saber do outro.
Afaautora trabalha esse tema enfocando as inter-
faces subjetivas dos processos envolvidos na cons-
trugdo do conhecimento em duas escolas com
propostas curriculares diferenciadas da escola
tradicional. A primeira das escolas é a Amigos do
Verde, em que a proposta de curriculo é vinculada
a questao ecoldgica, uma disciplina que em outros
., momentos caracterizava-se como uma temdtica
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interdisciplinar, e que se transformou em uma
novadisciplina. A outra escola esté inserida na insti-
tuicao Fundagdo BEstadual do Bem-Estar do Menor
(Febem), e nela o curriculo nio segue a mesma
linearidade, pois esta é uma escola aberta aonde
as criangas podem ir e de onde podem vir sem uma
seriacdo fixa.

Esses trabalhos tracam um panorama das in-
cursdes académicas na temdtica interdisciplinar,
ora privilegiando um entendimento teérico, ora
apresentando observagdes ou intervengdes na
pratica. Cabe ainda retomar a discussio sobre
alguns objetivos iniciais da andlise, como a busca
de um referencial e sua aplicacio, bem como a
escolha de uma proposta especifica de integracio
disciplinar. E, nesse sentido, percebeu-se que ape-
nas se utiliza a interdisciplinaridade como forma
de integragdo entre as disciplinas, laboratérios,
etc., sendo essa interdisciplinaridade, ainda que
recorrendo a teorias de referéncia como as de Piaget
e Nilles, definida de um modo muito particular.
Ou seja, percebeu-se que, quando se aciona um
conceito integrador, hd uma supremacia da
interdisciplinaridade e seu conceito é particula-
rizado, mesmo em situages tao diferentes como
uma proposta curricular diferenciada e uma pes-
quisa académica integrada.

Mapeadas algumas questdes produzidas na
academia, ¢ chegado 0 momento de entender
propostas interdisciplinares aplicadas e narradas
em artigos. Para tanto, procuramos artigos produ-
zidos para revistas educacionais que transitam em
diferentes ambientes, ¢, por isso mesmo, exigem
maior ou menor detalhamento dos projetos e das
teorias. Ou seja, algumas revistas sdo especificas de
nticleos educacionais, como é o caso da revista da
Associagao de Educacio Catélica do Rio Grande
do Sul. Outras sdo revistas pedagégicas destinadas
aum publico mais diversificado, como é o caso da
revista Peitio. E importante entender os porqués de
analisar a aplicabilidade das propostas nos artigos,
endo sO nas teses. Num primeiro momento a ques-
tdo da aplicabilidade seria importante em ambos,
porém percebeu-se que as teses nao tendiam a uma
discussdo das possibilidades e da importancia de
fazer um trabalho integrado. J4 nos artigos notou-
se uma tendéncia a relatar experiéncias realizadas,
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o que levou a identificar menos defini¢oes tedricas
de inter/multi/pluri/transdisciplinaridade nos
artigos em relagio as teses e dissertacdes, e, por
outro lado, a identificar problemas decorrentes
da aplicabilidade das integracoes.

E importante lembrar que para a busca dos
artigos, procedemos da mesma forma que para
a selecao das dissertagdes e teses, utilizando a
Internet e o SABi como ferramentas de busca, e,
a seguir, selecionando os artigos com uma maior
explicitagao dos projetos e de suas aplicacoes
praticas.

Por fim, foram selecionados para fazer parte
dessa amostragem 12 artigos, abordando as mais
diferentes temdticas sob o dominio da
interdisciplinaridade. Desses 12 artigos, apenas
um refere-se a alguma defini¢do produzida na
literatura. Esse texto traz como referéncia a defi-
ni¢do de interdisciplinaridade proposta por
Japiassu. No entanto, ndo nos surpreende a ausén-
cia de referéncia ao restante da literatura produ-
zida sobre o assunto, ji que algumas revistas
primam por uma narrativa mais livre. Surpreende-
nos, sim, que dos artigos analisados apenas 4
preocupem-se em dizer o que entendem por
interdisciplinaridade:

“Interdisciplinar é aquele trabalho que se dispde
aromper as barreiras que existem entre as disci-
plinas, superando visdes fragmentadas que véem
a grade curricular ndo como simples agregacio
de disciplinas ‘que tém dono’, mas como uma
proposta organico-progressiva de eventos de
aprendizagem que tenha em seus propésitos
romper a distdncia e as barreiras que se interpdem
entre teoria e pratica, entre especialidades e gene-
ralidades, entre reproducio e produgio do conhe-
cimento” (Encarnacio & Novo, 1997, p. 144).

“Interdisciplinaridade [...] em que as disciplinas
ndo apenas somam seus esforgos, e sim trabalhem
para a construgio de conceitos —contetidos como

meio, e ndo como fim” (MaciEL, 1996, p. 26).

“Interdisciplinaridade nao como justaposicio
de disciplinas, mas como o trabalho coletivo de
técnicos [que] tenham uma atitude de humilda-
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de, escuta, compreensio e aceitagiio com relacdo
aos diferentes campos de conhecimentos, con-

ceitos e opinides...” (GE1g, 1998, p. 205).

“Nio pode haver apenas um somatério de apor-
tes de especialistas (multidisciplinaridade), mas
todos devem convergir para os objetivos. ... &
medida que avanga o trabalho na conformagio
interdisciplinar, se pode ir constituindo uma
nova disciplina que toma as outras em nivel de

articula¢do” (CornELy, 1992, pp. 21-2).

E, como podemos observar, 0s textos abordam
questdes sociais, psicolégicas e curriculares,
explicitando o quanto o conhecimento produzido
na prética estd associado a suas dificuldades de
aceitagdo da mudanca do estabelecido. As defi-
ni¢oes tendem a ser mais motivadas a justificar
a importincia da interdisciplinaridade do que a
definir a que esta se refere.

Outro aspecto importante é que a maioria dos
trabalhos dedica-se a atividades educacionais
que nao fazem parte da dita “escola normal”s.
Assim, os trabalhos produzidos sio projetos de
alfabetizacdo de adultos, escolarizagdo indigena,
pré-escola, creches e/ou formagdo de equipes
paradisciplinares que enfocam questdes ecold-
gicas. Nesse sentido, entende-se que a escola nor-
mal e sua grade de contetidos permanecem sem
mudanga, apesar de todo o discurso interdisci-
plinar levado a cabo nas mais diferentes formas
de analise.

Em palestra proferida por Veiga-Neto, no
Semindrio Internacional sobre Reestruturacao
Curricular (1994), discute-se o fato de que um
dos aspectos problematizando a operacionalizagio
dainterdisciplinaridade ¢ a tendéncia a nascer uma
nova disciplina de aportes disciplinares diversos,
que nio substitui as demais no curriculo, mas se
soma a elas. Veiga-Neto utiliza a ecologia como um
exemplo dessa proliferacde disciplinar. Esta apa-
rece como temdtica preferencial nos textos anali-
sados, e configura quatro dos artigos estudados.

Portanto, ndo retomaremos aqui as questoes
de definicoes ou a falta delas. Queremos tratar do
que parece urgente, distante e dificil para alguns
autores, que é a relacio entre as dreas ou disciplinas.
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Nesse sentido, os protestos giram em torno da in-
diferenga, da falta de humildade. Vejamos, por
exemplo:

“Queixam-se os professores de Religido de que
seu trabalho é gota d’dgua querendo apagar
incéndio [...] alguns chegam a dizer que o colega
da outra drea atrapalha o seu trabalho |...] espera-
se a colaboragao de todas as outras dreas [...] é
bom lembrar e insistir que o professor de Ensino
Religioso deve também contribuir para que o
trabalho interdisciplinar alcance seus objetivos”
(Cruz, 1992, p. 22).

“[...] técnicos de diferentes dreas que tenham a
atitude de humildade, escuta, compreensio e
aceitagio do conhecimento, conceitos e opinides
[...]” (Ge1s, 1998, p. 204).

Os pesquisadores que criticam o curriculo e o
sistema de ensino sabem desses obstaculos, e uma
alternativa para a superagao destes é sugerida por
vérios autores investigados, como Seno Cornely
(1992), Ferreira (1988) e Encarnagio e Novo
(1997), qual seja, a criagdo de um grupo interdis-
ciplinar que serviria de apoio para a pratica de
seus propdsitos.

Cornely (1992) também da aten¢ao especial aos
possiveis problemas para se formar uma equipe
interdisciplinar. Para ele a principal dificuldade na
criagdao do grupo estd nos conflitos de interesses
entre as disciplinas (cooperativismo profissional),
sendo necessdrio que haja o respeito entre os pro-
fissionais envolvidos. Ele define o corporativismo
profissional como um dos principais inimigos
da interdisciplinaridade. Ferreira, por sua vez,
lembra que a troca de experiéncias entre os profis-
sionais envolvidos ¢ muito importante e completa:
“[...] para que a equipe interdisciplinar possa real-
mente atuar, seu trabalho deve estar unificado pela
mesma concepgao orginica da educagao com base
na realidade” (FERREIRA, 1988, p. 63).

6. CONSIDERAGOES FINAIS

E na perspectiva do corporativismo que propomos
as seguintes consideracdes. Quando trabalhamos
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com o aspecto mais teérico do possivel significado
e conceituagdo para a interdisciplinaridade,
pareceu-nos que a questao ji estd exaustivamente
trabalhada. Embora cada autor apresente uma
especificidade que relaciona o termo a seu uni-
verso de trabalho, percebemos que a interdisci-
plinaridade é um conceito a pressupor e necessitar
de disciplinas para existir; que ele configura-se
como uma relagdo entre tais disciplinas, sem alte-
rar seus campos iniciais de agao. Nesse sentido, a
questio do corporativismo é uma demonstragio
do nio reconhecimento dos conceitos teéricos e de
suas possiveis aplicagdes. Por outro lado, podemos
pensar, de acordo com Veiga-Neto, que o corpora-
tivismo age como resposta para a tendéncia de a
relagao interdisciplinar acabar produzindo uma
nova disciplina. Como, porém, destaca Santomé,
se o entendimento de interdisciplinaridade estd
ligado a necessidade de articular as atomizacoes
efetivadas pelos educadores que planificaram um
tipo de sociedade pela via da educagao, talvez o
problema maior esteja em que essa educagao efeti-
vamente funcionou, e nao conseguimos pensar
de outra forma sendo a de que o melhor é saber de
quase tudo um pouco e muito pouco do todo.

Esse desentendimento conceitual fica evidente
quando os pesquisadores, quer nas teses ¢ disserta-
¢Oes, quer nos artigos com narrativas de experién-
cias, remetem-se aos problemas de aplicagdo no
universo académico ou escolar. Tais problemas
reportam-se as dificuldades de integrar pessoas,
e ndo disciplinas.

O impedimento de um projeto interdisciplinar
ndo estd especificamente nos conteudos acadé-
micos e nas suas possiveis inter-relagdes, mas no
conhecimento dos docentes e em sua capacidade
de entender e perceber as inter-relagoes.

Se efetivamente, como mostrou Santos, a
pesquisa interdisciplinar ja existe e funciona em
alguns departamentos de pesquisa, ¢ possivel que
a mudanga acontega pela via do conhecimento
produzido. Ou seja, a mudanga do processo de
pesquisa pode efetivar uma mudang¢a no produto
do conhecimento, ¢ esse conhecimento se mostrard
algo menos fragmentado.

Enquanto isso, pode-se pensar, como Cornely,
Ferreira, Encarnacdo e Novo, que, para efetivar
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mudangas dentro da escola normal, seria bastante
util a formacao de equipes interdisciplinares que
atuariam como integradoras e facilitadoras dos
conhecimentos entre as disciplinas envolvidas.
Ouainda, como sugere Bordas, a interdisciplinari-
dade poderia ou deveria comegar no planejamento
curricular e pedagégico da escola, o que propiciaria
uma renova¢ao mais espontinea nas disciplinas.

As alternativas existem, e a inter/multi/pluri/
transdisciplinaridade é possivel, desde que se
entenda que cada uma destas denominagoes tem
diferengas em relagio as outras. Sdo formas
integradoras diferentes das quais se conhecem
algumas dificuldades de aplicagdo, bem como
alguns eixos iniciais em que se possa basear a sua
construcio (como em Schiiffer). No entanto, essas
discussoes ainda se mantém no nivel académico,
e, mais especificamente, na pesquisa académica.

Na licenciatura e nos cursos de formagio conti-
nuada de professores, a discussdo interdisciplinar
nao ¢ efetivada. Existem propostas de uma aborda-
gem sem atentar para a importancia do significado
dessas integracGes conceituais nas diferentes disci-
plinas. Quanto & escola, o problema talvez esteja na
problematizagio que se dé fora dela, ou, a0 menos,
fora do que entendemos como escola basica normal.
Parece, como demonstram os artigos analisados,
ser mais ficil comecar de novo, de maneira dife-
rente, do que propor uma mudanga dentro do
que jd existe.

Parece-nos importante ndo mais utilizarmos
inter/multi/pluri/transdisciplinaridade como
termos com significantes vazios que se confun-
dem e nos confundem, mas como perspectivas
sérias de trabalho que se referem a niveis de
integracao diferentes, e que ao serem experien-
ciados definem os limites e as possibilidades
dessas integragoes. e
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Notas

1 O autor entende por fordismo a politica de
desqualificagdo, controle e degradacdo do trabalho
humano, implantado nos sistemas de producao nas fabricas
da Ford. E um tipo de organizagio de montagem na
induistria automobilistica, em que a organizagao e distribui-
¢do das tarefas ocorre em uma esteira transportadora
(SanTOME, p. 10).

2 Af o taylorismo ¢ entendido como o sistema de produgio
em que o trabalho ¢é individualizado ¢ especializado,
quando algumas pessoas passam a ser as que pensam e
decidem, enquanto outras obedecem (id.,, ibid., p. 11).

3 Houve uma coincidéncia temporal entre os “ataques que
os movimentos sindicais do inicio do século (XX) dirigem
contra as politicas trabalhistas e de producio planejadas
sob os pressupostos de um ‘controle cientifico’ [...], com os

ZUCOLOTTO ET AL. » Do nome das coisas

discursos de John Dewey e William H. Kilpatrick, exigindo
uma reconsideragio completa, tanto da fun¢do como da
priética da educagac” (id., ibid., p. 10).

4 O autor endente por toyotismo o sistema industrial,
implantado inicialmente no Japao, caracterizado pela busca
da “qualidade total”.

5 Trata-se do Sistema de Automacao de Bibliotecas da
UFRGS (SABi), uma ferramenta que permite a localizagao,
com base em palavras-chave, autor ou assunto, de qualquer
material publicado e arquivado em quaisquer das bibliote-
cas setoriais da UFRGS, sejam artigos, teses e dissertagoes,
livros, videos ou soffware. Esta procura pode ser feita por
qualquer computador com acesso a Internet, através do site
http://obelix.ufrgs.br:4505/ALEPH.

6 Entendendo “escola normal” como a escola seriada
presente no sistema escolar tradicional.





